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بگذاريد بچه‌ها
خودشان انتخاب كنند

 گفت‌و‌گو با دکتر عبدالعظيم كريمي، صاحب‌نظر تعلیم و تربیت

اشاره
عبدالعظيم كريمي، نويسنده‌اي توانا با قلمي شيوا و روان است 
و تأليف ده‌ها عنوان كت��اب در عرصه تعليم‌و‌تربيت را در كارنامه 

خود دارد. 
از نگاه او كش��ف اساس��اً در فضاي��ي رخ مي‌دهد كه دغدغه‌اي 
ب��راي يادگي��ري وجود ندارد، ب��ه همين دلي��ل وي موافقتي با 
آم��وزش هدفمند ندارد. به زع��م او تعليم‌و‌تربي��ت برنامه‌ريزي 
ش��ده، و ب��ه تعبير خ��ودش مكانيكي، موجب مي‌ش��ود كودك 
حداكثر آن چيزي بش��ود كه ما مي‌خواهيم نه آنچه كه مي‌تواند 
بش��ود، وي در تعليم‌و‌تربيت، اصالت را ب��ه خلاقيت، انگيزه‌هاي 
دروني، بازي‌ها و رفتاره��اي آزادانه مي‌دهد و بر تربيت طبيعي 

انگشت مي‌گذارد. 
كريمي، گذش��ته از نگاه ويژه‌اي كه به تعليم‌و‌تربيت دارد، مدير 
مرك��ز مطالعات و آزمون‌هاي تيمز و پرلز نيز هس��ت، بنا به گفتة 
او در اي��ن آزمون‌ه��ا به طور ميانگين، ما آهنگ رو به رش��دي را 
داش��ته‌ايم و به‌خصوص پيش��رفت ما در پرلز، چشمگير و معنا‌دار 
ب��وده و در س��طح منطقه، به لحاظ روند پيش��رفت، كش��ور اول 

هستيم. 

ما با اين پرس��ش به س��راغ آقاي كريمي رفتيم كه براي تحقق 
چنين فضاي مناس��بي، كه مورد نظر ايش��ان اس��ت، كتاب‌هاي 
آموزش��ي از چه ويژگي‌هايي بايد برخوردار باشند. بخش نخست 
اين گفت‌و‌گو در جوانه ش��مارة 45 منتشر شد كه بيشتر با هدف 
رسيدن به پاس��خ همين پرسش بود. اكنون، بخش دوم را كه در 
آن بحث از تربيت توس��عه بيش��تري يافته اس��ت، به شما تقديم 

مي‌كنيم. 
اگ��ر چه س��خنان آقاي كريم��ي، معطوف به دوراني اس��ت كه 
آموزش رس��مي وجود نداش��ت و معلمان ما با كتاب‌هاي درسي 
واحد و مبتني بر برنامه‌ درسي و طرح درس از پيش تعيين شده 
به كلاس‌ها پا نمي‌گذاش��تند، و شايد پذيرش اين سخنان سخت 

باشد، اما دست‌كم مي‌تواند ما را براي دقايقي به تأمل وادارد.

 صحبت‌هاي�ي كه ش�ما دربارة مطالع�ه و انتخاب 
تصادفي فرموديد، شايد در مسائل فردي روا باشد، اما آيا 
در مورد يك سيس�تم و نظام هم مي‌شود اين‌طور صحبت 

كرد؟‌
كريمي: در سيستم، ما فقط بايد در حد متنوع كردن محرك‌ها 

بخش دوم و پایانی
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تلاش كنيم؛ نه اينكه انگيزه دروني بچه‌ها را س��ركوب كنيم پس 
بهتر است كاري برايشان انجام ندهيم. 

مي‌دانيد نظر ش��خصي من اين است كه تعليم‌و‌تربيت نود و نه 
درصد سلبي است؛ ش��عار محوري دين اسلام »لااله‌الا‌ا...« است. 
يعني ايمان با سلب آغاز مي‌شود. خداوند بچه انسان را سلبي‌ترين 
موجود خلقت قرار داده اس��ت. هيچ موج��ود زنده‌اي ضعيف‌تر از 
نوزاد آدمي به دنيا نمي‌آيد؛ هر چه رده تكامل موجودي پس��ت‌تر 

است، نوزاد او كامل‌تر به دنيا مي‌آيد.
كامل‌ترين نوزاد، كرم خاكي تازه به دنيا آمده اس��ت و انس��ان، 
اش��رف مخلوقات، ضعيف‌ترين نوزاد. او در سلبي‌ترين شكل قرار 
دارد و م��ا برعكس عمل مي‌كنيم. پياژه مي‌گويد هر گاه چيزي را 
به كودك آموزش دهيم، مانع ش��ده‌ايم تا او خود ش��خصاً كشف 
كند؛ و ما اين كار را مي‌كنيم. مدرس��ه كارش مانع‌س��ازي است؛ 

آموزش‌و‌پرورش كارش مانع‌سازي است. 
اگ��ر قرار بود ح��رف زدن را به كودك آم��وزش دهيم، او براي 
هميش��ه لال مي‌ماند. بچه تا دو س��الگي، خ��ودش حرف‌زدن را 
ياد مي‌گيرد؛ ولي ما بيس��ت س��ال مي‌كوش��يم تا زبان دوم را به 
او آموزش دهيم و به س��ادگي ياد نمي‌گيرد؛ چون ما مي‌خواهيم 

حرف زدن رسمي و با جهت‌دهي و هدف‌گذاري يادش دهيم. 

 در فضاي رس�مي، ما معمولًا ت�ا چهل دانش‌آموز 
را در كلاس درس ج�ا مي‌دهيم. اين‌جا مي‌خواهيم عملي 
صحبت كنيم. ما چه نظام درس�ي ي�ا چه برنامه‌اي را بايد 

تعريف كنيم تا بشود همة اين بچه‌ها را آموزش داد؟
كريمي: ما وارد آن بحث نمي‌توانيم بشويم. لوكوموتيوي را روي 
ريل قرار داده‌ايم كه دارد با واگن‌هاي قطار به يك سمت مي‌رود؛ 
حالا اگر بخواهيم واگن‌ها را جدا كنيم و بگوييم ما مي‌خواهيم در 

جهت خلاف آن برويم؛ اين‌جا لوكوموتيو نمي‌گذارد.

  خ�وب در هم�ه دنيا، داس�تان، داس�تان همين 
لوكوموتيو اس�ت؛ اگر جاي تغيير ن�دارد، پس همه اجباراً 

در يك مسير از قبل تعيين شده هستيم. 
كريمي: س��طح نمرة كش��وري مثل ن��روژ در آزمون‌هاي تيمز 
همواره زير ميانگين اس��ت. كش��ور ديگري كه هم‌جوار آن است 
نخس��تين رتبه‌هاي پرلز را در اختي��ار دارد. معني اين حرف آن 
است كه منابع حرف اول را نمي‌زند. اگر حرف اول را مي‌زد، نروژ 
كه بالاترين ش��اخص رشد توسعة انساني را دارد، نمي‌بايست زير 
ميانگين باشد. به عكس رتبه كشوري مانند قزاقستان يك مرتبه 

مي‌رود بالاتر از يك كشور پيشرفته. 
من با نمايندة نروژ صحبت كردم. گفت ما اصلًا دنبال اين رقابت 
نيستيم. بعضي از كشورها دنبال رقابت‌اند. پنج كشور اول تيمز و 
حتي پرلز همواره پنج كشور شرق دورند؛ ژاپن، كره، سنگاپور و... 
اين‌ها هميش��ه اول‌اند؛ چرا نژاد زرد پنج كشور خاور دور همواره 
اول مي‌ش��ود و چرا كشورهاي اروپايي اواس��ط جدول‌اند؟ اين‌ها 
برمي‌گ��ردد به اين موض��وع كه ما به چي اهمي��ت مي‌دهيم؛ به 
رقابت‌هاي خطي يا توس��عه‌هاي عرضي؟ آموزش‌و‌پرورش دنبال 
چي هست؟ دنبال رشد خط كمّي- رقابتي است يا رشد عرضي- 
عمق��ي و جانبي؟ اين‌ها ملاك‌هاي��ش فرق مي‌كند. ما در حديث 

داري��م كه تماميت خرد در خويش��تن‌داري اس��ت. اين ارزش در 
آموزش‌و‌پرورش ما كجا مورد سنجش قرار مي‌گيرد؟ دانش‌آموزي 
بالاترين اس��ت كه معدل بالايي داشته باش��د. آن‌ها هدف طولي 
دارن��د، هدف كيفي ه��م دارند؛ برخلاف ما ك��ه هدف طولي‌اش 
هم كمّي اس��ت. مي‌خواهم بگويم كه شايد آن دانش‌آموز نروژيِ 
رده‌ پايين‌ت��ر از ميانگين، بعضي جاه��ا از آن دانش‌آموز ژاپني يا 

سنگاپوري خطي- رقابتي بهتر باشد. 
خوب اس��ت بدانيد كه تيمز و پرلز مسابقه نيستند. مطالعه‌اند. 
آزمون پيش��رفت تحصيلي نيس��تند، بلكه ارزشيابي‌اند. البته يك 
معيار مطلق جهاني براي س��نجش تحصيلي نيست، بلكه ملاكي 
درچارچوب خودش تعريف كرده اس��ت. ممكن اس��ت ما بگوييم 
م��ا دانش‌آموز را يك جور ديگر تعريف مي‌كنيم. خوب من اين‌جا 
به عن��وان مدير ملي تيمز و پرلز عرض مي‌كن��م كه تيمز و پرلز 

يك بهانه و زمينه‌اي اس��ت و يك روشنايي 
كورسويي كه ما بدانيم، كجا هستيم.

 م�ن ب�از برمي‌گردم ب�ه منابع 
آموزشي مناس�ب. در همان كشورهاي 
اروپايي هم كتاب‌هاي درسي و آموزشي 
توليد مي‌ش�ود؛ آن‌ها هم ساعت‌هايي 
گرچ�ه  مي‌گذرانن�د؛  مدرس�ه  در  را 
برنامه‌هاي آموزشي‌ش�ان ق�دري با ما 
متفاوت باشد. شما به خانم ميرزاخاني 
اش�اره كرديد كه تا كلاس يازدهم هيچ 
علاق�ه‌اي ب�ه رياضي نداش�ت. او يك 
دفعه با مسئله‌اي مواجه شد و طرز حل 
آن مسئله توس�ط فلان فرد در نظرش 
شگفت‌انگيز جلوه كرد و اين انگيزه‌اي 
شد كه برود سراغ رياضيات و تا گرفتن 
م�دال فيلدز )ي�ا نوبل رياض�ي( پيش 

برود. خ�وب طبعاً بايد منبعي در اختيار اين خانم صاحب 
انگيزه باش�د تا او به علاقه‌اش پاس�خ دهد. به نظر ش�ما 
اي�ن كتاب رياضي چه جوري تدوين ش�ده بوده كه هم به 
نيازهاي او جواب داده و هم به تعبير ش�ما مانع پيشرفت 

او نشده است؟ 
كريمي: ديگراني هم بودند در همان كلاسي كه خانم ميرزاخاني 
درس مي‌خوان��د، اما به اين درجه نرس��يدند. حالا چهل نفر ديگر 
ه��م در كلاس بوده‌اند و هيچ اتفاقي نيفتاده اس��ت. ما نمي‌دانيم 
او چ��ه زمينه ارثي، يا دقيقاً يا چه تعاملي با اطرافيان داش��ته كه 
اين انگيزه در او بيدار ش��ده اس��ت. حالا اگر كسي بگويد من هم 
مي‌خواهم همان الگوي معلم خانم ميرزاخاني را در كلاسم رعايت 
كنم، ممكن اس��ت برايش جواب ندهد، چون فقط در آن زمان و 
در آن فرد مؤثر بوده است. براي همين است كه من مي‌گويم در 
آم��وزش- به معناي آموزش خلاقيت- م��ا برنامه‌ريزي به معناي 
مكانيكي آن نداريم. البته اگر ش��ما بخواهيد آموزش راهنمايي و 
رانندگي برويد و آموزش مسائل عبور از خيابان، بله اين‌ها خيلي 
خوب اس��ت؛ ولي اگر مقصودتان از آموزش‌و‌پرورش، توسعه ذهن 
و خلاقيت و تفكر و اين‌ها باش��د، با اين برنامه‌ريزي‌هاي دستوري 

اگر قرار بود حرف زدن را 
به كودك آموزش دهيم، 
لال  هميش�ه  ب�راي  او 
مي‌ماند. بچه تا دو سالگي، 
خودش ح�رف‌زدن را ياد 
مي‌گيرد؛ ولي ما بيس�ت 
سال مي‌كوش�يم تا زبان 
دوم را به او آموزش دهيم 
و به سادگي ياد نمي‌گيرد؛ 
مي‌خواهي�م  م�ا  چ�ون 
ح�رف زدن رس�مي و با 
جهت‌دهي و هدف‌گذاري 
يادش دهيم
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جواب نمي‌دهد. 
م��ن قبلًا گفت��ه‌ام كه ما بايد برگرديم به فرهنگ ش��فاهي، در 
دوره‌اي كه آموزش رسمي نبود، معلم نه كتاب درسي داشت و نه 
برنامه‌ريزي درس��ي و نه طرح درسي؛ ولي تمام اين‌ها را خودش 
در لحظات آني خلق مي‌كرد. اين برنامه‌ اس��ت؛ برنامه‌اي سيال، 
پويا و في‌البداهه. برنامه‌هاي دستوري ما، معلمان را هم دستوري 
بار م��ي‌آورد و از هر گونه ابت��كار و فعاليت‌ 
خودجوش كه مؤثر اس��ت، باز مي‌دارد. آن 
زمان معلم خودش كتاب درس��ي و خودش 
طراح درس ب��ود. بعد ي��ك دوره‌اي آمدند 
و گفتند م��ا بايد كليات اين‌ه��ا را به معلم 
بگوييم. بعد گفتند كه كليات كارساز نيست، 
بلكه فهرس��تش را هم به معلم بگوييم. بعد 
گفتن��د نه، بايد كتاب درس��ي تأليف كنيم. 
بعد گفتن��د اين معل��م وقتي مي‌رود س��ر 
كلاس چ��ه جوري درس بدهد. هر قدر اين 
برنامه‌ها بيش��تر از پيش تعيين ش��د، معلم 
هم بيشتر از خلاقيت خالي شد. اگر بعضي 
مي‌گويند معلمي كه ش��ش كلاس ابتدايي 
سواد داشت، بيشتر از معلمان فوق‌ليسانس 
ام��روزي تأثير مي‌گذاش��ت، ب��ه اين دليل 
اس��ت كه او با اين پيش‌زمينه‌هاي ذهني و 

دستوري وارد كلاس نمی‌شد. 
مي‌خواه��م بگويم كه من ب��ه برنامه‌ريزي 
تكويني اعتقاد دارم، نه برنامه‌ريزي تعليمي؛ 
تكوين��ي به تعبي��ر پي��اژه. وقت��ي از پياژه 
توصيه‌اي تربيتي خواس��تند، گفت من هيچ 
توصي��ه‌اي ن��دارم؛ براي اينك��ه توصيه‌هاي 
تربيتي در تعامل بين دو قطب سيال مربي و 
دانش‌آموز در لحظات آني خلق مي‌‌شود؛ يعني اگر پياژه هم باشم 
نمي‌توانم به كس��ي برنامه بدهم. معلم در 
لحظات آني خلق مي‌كند، در  حالي 
كه م��ا وضع مي‌كني��م. »هدف‌ها 
نبايد وضع شوند، بلكه بايد كشف 
ش��وند.« ولي ما هدف‌ها را از قبل 
تعيين مي‌كني��م؛ هدف‌هاي كلي 
و بع��د هدف‌ه��اي جزي��ي و بعد 
هدف‌هاي رفتاري؛ همان هدف‌هاي 
رفتاري كه خ��ود رفتارگراها در دهة 
60 ميلادي، در قرن بيستم، از تونلش 
عبور كردن��د و بعد گفتند غلط 
كردي��م. حالا م��ا دوباره از 
همان تونل مي‌رويم. آن‌ها 
اش��تباهي  عجب  گفتند 
كرديم؛ ش��اخص چيه؟ 
هدف رفت��اري چيه؟ 
اين‌ها م��ال دهه 
ك��ه  اس��ت   60

آموزش‌و‌پ��رورش تحت‌تأثير پوزيتيويس��ت‌ها ب��ود؛ الان نهضت 
ساختن‌گرايي است. شما حق نداريد دانش را براي بچه بنا كنيد. 
نظريه جديد مي‌گويد دانش در فرايند تعامل س��يال دانش‌آموز و 

معلم و از طرف دانش‌آموز بنا مي‌شود نه از جانب معلم. 

 طبع�اً دان�ش در تعام�ل و ارتب�اط دانش‌آموز با 
طبيعت يا با كتاب هم بنا مي‌شود. 

كريمي: بله، با هر چيزي مي‌تواند. 

 خب باز هم مي‌توان اين سؤال را پيش كشيد كه 
در حوزه كتاب‌هاي آموزشي، چگونه مي‌توان فضا را براي 

اين تعامل، بيشتر فراهم كرد؟‌
كريمي: همين‌كه امكانات توزيع و فراهم‌س��ازي زمينة انتخاب 
زياد ش��ده خوب اس��ت. منتهي ببينيد، ت��ا دانش‌آموزي انتخابي 
كرد مي‌گوييم حالا موقع دس��ت‌كاري است. مي‌خواهيم اين بچه 
را هل بدهيم و تش��ويق بكنيم؛ ولي همي��ن مداخله‌هاي بيروني 
مانع مي‌شود كه بچه روند طبيعي خود را طي كند. اين حرف‌ها، 
ممكن اس��ت از نظر ش��ما جنبه ذوق��ي و رمانتي��ك و ايده‌هاي 
غيرقابل برنامه‌ريزي كلان تعميم يافته داشته باشد، ولي حقيقت 

دارد و ما به‌ صورت تجربي مي‌توانيم ببينيم. 
يك��ي از مش��كلات همة‌ ما اين اس��ت كه فكر كني��م تربيت را 
فهميده‌اي��م و خودمان آدم‌هاي تربيت‌ش��ده‌اي هس��تيم و آرزو 
مي‌كنيم كه بچه‌هايمان مثل ما بش��وند. البته من خودم مي‌گويم 
خدا نكند بچه‌ام مثل خودم شود. مبادا روزي چنين استبدادي بر 
من حاكم شود كه فكر كنم خودم تربيت شده‌ام و بچه‌ام هم بايد 
مثل خودم باشد. شهيد مطهري در كتاب تعليم‌و‌تربيت در اسلام 
مي‌فرماي��د: فرق اس��ت ميان صنعت و تربي��ت. مي‌گويد صنعت 
عبارت اس��ت از اينكه شما يك ش��يء منفعلي را در اختيار داريد 
كه متناسب با چارچوب ذهني‌ خودتان حالا تراش و خراش دهيد 
تا متناسب با ذهن خودتان بارش بياوريد. شهيد مطهري مي‌گويد 
در صنعت ساختن است در تربيت تغيير. اين خيلي حرف بزرگي 
اس��ت؛ يعني به نظر من نوترين حرف و چالش برانگيز‌ترين حرف 
در تعليم‌و‌تربيت است. ما نيازمند احياء مجدد و دوباره‌خواني اين 

سخن شهيد مطهري در چهل يا پنجاه سال پيش هستيم. 
تربيت يعني تغيير؛ ش��ما حق نداريد بچ��ه را تغيير دهيد، مگر 
اينكه  طبيعت��ش تغيير پيدا كند. پيامب��ر)ص( مي‌فرمود: اگر با 
كودكي سروكار داريد، شما كودك بشويد و كودكانه رفتار كنيد. 
م��ا حق نداريم بچ��ه را در دنياي خودمان وارد كني��م. بايد تابع 

كودك باشيم و وارد دنياي او شويم. 

 ببخش�يد. آيا تحليل‌ها و تحقيق‌هايي كه دربارة 
نتايج آزمون‌هاي تيمز و پرلز ش�ده اس�ت، در دس�ترس 

ناشران ايراني هم قرار دارد و همين‌طور سؤال‌ها؟ 
كريمي: ما مجموعه‌هايي از س��ؤالات قابل انتش��ار را خودمان 
چ��اپ كرده‌ايم؛ يك بخش را هم انتش��ارات مدرس��ه چاپ كرده 
اس��ت. البته مركز ما ب��راي ترجمه و تصحي��ح و تأييد ترجمه‌ها 
ميليون‌ها تومان هزينه مي‌كند. از اين‌رو امتياز نش��ر آن منطقي 
است كه متعلق به سرمايه‌گذار باشد. ولي خوب بعضي از ناشرين 

گو
ت‌و

گف

بايد برگرديم به فرهنگ 
ش�فاهي، در دوره‌اي كه 
آم�وزش رس�مي نب�ود، 
معل�م ن�ه كتاب درس�ي 
داش�ت و نه برنامه‌ريزي 
درسي و نه طرح درسي؛ 
ولي تمام اين‌ها را خودش 
در لحظ�ات آن�ي خل�ق 
مي‌كرد. اين برنامه‌ است؛ 
برنام�ه‌اي س�يال، پويا و 
في‌البداه�ه. برنامه‌ه�اي 
دستوري ما معلمان را هم 
دستوري بار مي‌آورد و از 
هر گونه ابتكار و فعاليت‌ 
مؤث�ر  ك�ه  خودج�وش 
اس�ت، باز م�ي‌دارد. آن 
زمان معلم خودش كتاب 
درس�ي و خ�ودش طراح 

درس بود
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شبيه‌سازي خيلي ضعيف و دست چندمي از سؤالات تيمز و پرلز 
مي‌كنند و آن را منتش��ر مي‌س��ازند؛ بعضي مراك��ز هم حتي در 
مدارس آزمون تيمز اجرا مي‌كنند)!( گاهي مدير يك مدرس��ه به 
ما زنگ مي‌زند و مي‌گويد قرار اس��ت هفته آينده مثلًا در مدرسه 
ما آزمون تيمز برگزار ش��ود. ما مي‌گوييم كه تيمز هر چهار سال 
يك‌بار اجرا مي‌‌ش��ود و آن مدير مدرس��ه مي‌گويد در مدرس��ه ما 
هفته‌اي يك بار اجرا مي‌شود. چنين ناشران و مراكزي هم هستند 
ك��ه حالا يا از روي نيت خير يا نيت كاس��ب‌كارانه )من نمي‌توانم 

قضاوت كنم( مي‌آيند و اين كار را انجام مي‌دهند. 

 ظاهراً در دوره اول كه ما در مطالعات پرلز شركت 
كرديم، نتيجه خيلي خوب نبود. در يكي از تحليل‌هايي كه 
من مي‌خواندم، نوش�ته بوديد چون بچه‌هاي ما با سؤالات 

آشنايي پيدا كردند، دوره‌هاي بعد بهتر جواب دادند. 
كريم�ي: منظور من س��ؤال‌هاي آزمون نبود، كتاب‌هاي درسي 
بود. در واقع تأليف كتاب‌هاي بخوانيم و بنويسيم مبتني بر نتايج 
اين آزمون‌ها بود. يعني روش آموزش عوض ش��د و به جاي اينكه 
خطي باشد، تعاملي شد. گفتيم يكي از عواملش ممكن است اين 
باشد كه نوشتن بچه‌ها بهتر شده است. چون چيزهايي كه بچه‌ها 
در برگه‌ها مي‌نويس��ند، اص�اًل خودش ماجرايي اس��ت گفتني و 
شگفت‌انگيز كه نشان مي‌دهد در درون بچه‌هاي ما چه مي‌گذرد. 
مثلًا در پاس��خ اين سؤال كه ش��يرها براي زنده‌ماندن در جنگل 
چه موارد ايمني را بايد رعايت كنند، جواب داده بودند: ش��ير اگر 
بخواهد زن��ده بماند، بايد در يخچال نگه‌داري ش��ود. يا ماجرايي 
درب��اره درخت ش��كلات گفتيم و پرس��يديم كه كي ش��كلات‌ها 
ش��يرين شدند. جواب دادند ما نبايد ش��كلات بخوريم، دندانمان 

را كرم مي‌خورد. 
مي‌گويد ش��ما چي مي‌خواهيد تا من بگوي��م، نه اينكه من چه 

خوانده‌ام و چه مي‌دانم. 

 صحبت‌هاي شما و نوع نگاه شما، فارغ‌ از پيامدي 
كه  دارد، حقيقتاً جذاب است. شايد در اين گفت‌و‌گو نشد 
چنان‌ك�ه بايد و ش�ايد و بدون پرس�ش‌هايي كه به ‌دنبال 
پاسخش�ان بوديم،  صحبت‌ كنيم! و ناگزير شديم مدام به 

آن پرسش‌ها برگرديم. 
كريمي: من هم نتوانس��تم در قالب خودم س��خن بگويم؛ از آن 
جهت كه مي‌گفتم بايد علمي پژوهش��ي س��خن بگويم. از طرفي 
ش��ما هم گاه مي‌خواستيد با شخص حقيقي من صحبت كنيد نه 

مدير مطالعات تيمز و پرلز!

به عنوان س��خن آخر يادآوري كنم كه تيمز و پرلز يك ظرفيت 
است و يك ابزار و يك بستر؛ نه هدف است و نه ملاك برتري. ما 
باي��د از اين زمينه و ظرفي��ت، بهره خودمان را ببريم. تيمز و پرلز 
به ما نشان مي‌دهد  كه بچه‌هاي ما چقدر از استانداردهاي تعيين 
ش��ده فاصله دارند. البته ممكن است از نظر ما، يعني ما ايراني‌ها، 
آن استاندارد‌ها دقيق نباشد. اما به هر حال، پرلز به‌خصوص به ما 
نشان داده است كه نرخ مطالعاتي بچه‌هاي ما، سواد خواندنشان، 
سواد عاطفي‌شان، سواد اجتماعي‌شان و درك مطلبشان پايين‌تر 

از بچه‌هاي ديگر كشورهاست. 
من به خاطر ش��غلم به كشورهاي زيادي رفته‌ام. در آن كشورها 

مطالعه را نه با هدف سود‌طلبي و نه به‌عنوان 
ابزاري نمره‌مدار، بلك��ه به‌عنوان يك تفريح 
رواني عاطفي ش��خصي مطالعه مي‌كنند. به 
محض آنكه در قطار يا اتوبوس مي‌نش��ينند، 
اولين چي��زي كه از جيبش��ان در مي‌آورند 
كتاب اس��ت. ما به محض اينكه مي‌نشينيم 
ي��ا تخمه مي‌ش��كنيم يا ب��ا موبايلمان بازي 
مي‌كنيم. خ��وب اين برمي‌گردد به س��بك 
زندگ��ي ما و گرايش‌ه��اي ارزش‌مدارانه‌مان 
ك��ه به چه‌ چيزي اهمي��ت مي‌دهد. اين هم 
با بخش��نامه و سخنراني درس��ت نمي‌شود. 
اي��ن يك نس��ل كار مي‌خواهد ت��ا به جايي 
برس��يم كه كتاب خواندن تفريحمان باشد. 
كتاب خواندن آن‌ها تفريحش��ان اس��ت و ما 
اجبارمان؛ حالا اگر براي نمره نباشد، خيلي 
خوش‌بينان��ه كه بگوييم براي فخر فروش��ي 
اس��ت، براي اظهار فضل اس��ت، ب��راي آنكه 
بتوانيم پاس��خ يك نفر را بدهيم، براي آنكه 
روي يك نفر را ك��م كنيم، براي لذت بردن 

نيست. 
بعضي‌ها مي‌گويند چرا ما قرآن مي‌خوانيم متحول نمي‌ش��ويم؟ 
چون شما قرآن را نمي‌خوانيد براي اينكه قرآن بخوانيد. مثلًا منِ 
سخنران قرآن مي‌خوانم كه چهار تا آيه را جايي بگويم. اگر قرآن 
را فقط براي قرآن بخوانيم آن‌گاه نور است. آگاهي يعني مشاهده 
بدون قضاوت؛ م��ا منفعت‌طلبانه مطالع��ه مي‌كنيم، براي همين 
اس��ت كه اثر ندارد. قرآن در همان ابتداي كار مي‌گويد اين كتاب 
براي متقين نور و مايه هدايت اس��ت؛ يعني بايد با ذهن متقي و 
باتقوا به س��راغ قرآن رفت. تقوا يعني آزادي ذهن، يعني پارسايي 

و نامتعين كردن ذهن. 

يكي از مشكلات همة‌ ما اين 
است كه فكر كنيم تربيت 
را فهميده‌اي�م و خودمان 
آدم‌ه�اي تربيت‌ش�ده‌اي 
هس�تيم و آرزو مي‌كنيم 
ك�ه بچه‌هايم�ان مثل ما 
بش�وند. البته م�ن خودم 
مي‌گويم خدا نكند بچه‌ام 
مثل خ�ودم ش�ود. مبادا 
اس�تبدادي  چنين  روزي 
بر من حاكم شود كه فكر 
كنم خودم تربيت شده‌ام و 
بچه‌ام هم بايد مثل خودم 
باشد
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