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 در اكثر نظام�هاى آموزش�وپرورش موفق، چه از نوع بسيار متمركز مثـل ژاپـن و چـه از نـوع
بسيار غيرمتمركز مثل كانادا و استراليا، در دوره�هاى متفاوت تحصيلى، سياست�هاى آموزشى،
رئوس مواد و سرفصل�هاى برنامه�ى درسى و سياست�هاى كلى تدريس، توسط بخش�هاى دولتى
آموزش�وپرورش (ايالتى، فدرال، منطقه يا كشور) تهيه و تنظيم و به جامـعـه�ى تـحـت پـوشـش
ابـلاغ مـى�شـود. امـا در مـكـان�هـاى گـونـاگـون آمـوزشـى مـثـل مـدرسـه، نـاحـيـه، مـنــطــقــه�ى
آموزش�وپرورش، دانشگاه و مؤسسات تحقيقات تربيتى، اين ناشريـن خـصـوصـى، گـروه�هـاى
مؤلفان و دست�اندركاران طراحى و توليد كتاب�هاى درسى و آموزشـى هـسـتـنـد كـه بـا داشـتـن
استقلال نسبى و اقتدار در زمينه�ى كار خود و در نظر گرفتن چارچوب�هاى تعيين شده در برنامه
و رئوس تعيين شده، و محتواى دروس دوره�هاى تحصيلـى و از جـمـلـه دوره�ى مـتـوسـطـه، بـه
طراحى، تدوين و توليد كتاب�هاى آموزشى، با طرح�هاى متفاوت مى�پردازند. البته اين كتاب�ها
قبل از چاپ سپارى، به�خصوص در مورد كتاب�هاى درسى، مى�بايد به نوعى با توجه به درجه�ى
تمركز نظام آموزشى، مراحل گرفتن مجوز و تأييديه را از كميته�هاى تخصصى و دفاتر ذى�ربط

در سطح محلى، منطقه�اى يا وزارت آموزش و پرورش طى كنند [سركارآرانى، ١٣٧٩].
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(١٣٧٩)خلخالى  اما انواع شكل�هاى طراحى و توليد كتاب�هاى آموزشى چه صورتى دارد؟ 
ساختار توليد كتاب�هاى آموزشى و درسى در كشورهاى توسعه يافته را در چهار شكل طبقه�بندى

مى�كند:
 ١. مواد آموزشى به عنوان يك طرح يا پروژه�ى آموزش پيشرفته.

 ٢. كتاب�هاى درسى بخش خصوصى كه در راستاى برنامه�ى ملى تدوين مى�شوند.
 ٣. كتاب�هاى آموزش بخش خصوصى كه در ارتباط مستقيم با برنامه�ى ملى است.

 ٤. كتاب�هاى آموزش عمومى كه توسط بخش خصوصى توليد مى�شوند و براى تـوسـعـه�ى
اطلاعات و غنى كردن سواد سطح معينى از دانش�آموزان قابل استفاده است.

 يك نگاه كلى به نمونه�اى از كتاب�هاى آموزشى توليد شده و مـقـالات صـاحـب�نـظـران ايـن
حوزه در نظام�هاى موفق آموزشى حاكى از آن است كه از نظر كاربرد كتاب�هاى آموزشى انتشار

يافته، در ميان آن�ها دو دسته�ى عمده قابل تشخيص هستند:
 بخش قابل توجه از كتاب�هاى آموزشـى تـولـيـدى در ١. كتاب-هاى آموزشى توسـعـه-اى:

نظام�هاى موفق آموزشى به توسعه�ى مهارت�هاى اساسى، چون خواندن، تقويت مهـارت�هـاى
حل مسئله، جست�وجوگرى و تحقيق و توسعه�ى خلاقيت در دانش�آموزان اختصاص دارد. اين

 حاوى فعاليت�هايى هستند كه براى فراتر رفتن از برنامه�ى درسى رسمـى بـراىًكتاب�ها عمدتا
كل فراگيرندگان در نظر گرفته مى�شوند.

 كتاب�هايى كه در آن�ها، توجه به ويژگى�هاى ٢. كتاب-هاى آموزشى درمانى و تقويتـى:
يادگيرنده و كش{ سبك يادگيرى، از عناصر اساسى در تصميم�گيرى درباره�ى اين موضوع است

.[Flynn, 1982]كه چه چيزى، چگونه آموزش داده شود 
 از آن�جا كه بين دانش�آموزان از نظر سبك يادگيرى و استعدادها و علاقه�هـا تـفـاوت وجـود
دارد، مى�بايد به اين تفاوت�ها توجه داشت و حتى در مواقعى، به�خصوص از جهت غـنـى كـردن
يادگيرى فردى، مواد و منابع كمك آموزشى با كاربردى درمانى براى آن دسته از دانش�آموزان
كه در يادگيرى مشكلاتى دارند، به�كار گرفته شوند. يكى از زمينه�هايى كه منابع درمانـى در آن
بسيار مطرح است، مواد آموزشى در برنامه�هـاى درمـانـى خـوانـنـدگـان در كـلاس�هـاى دوره�ى
متوسطه است. بخش قابل توجهى از اين مواد براى درمان و تقويت خواندن را كه كتـاب�هـاى

 (١٩٨٣) مطـرح٢ چيك (١٩٨١) و١مارستـىكمك آموزشى نيز در ميـان آن�هـا قـرار دارنـد، 
كرده�اند. آن�ها را از جوانب متفاوت مورد ارزيابى و تحليل قرار داده�اند و در نهايت به توصيه�هايى

براى راهنمايى مصرف�كنندگان رسيده�اند.
 از ويژگى�هايى كه در كار توليد و انتشار مواد آموزشى و كمك�آموزشى نوشتارى و غيرنوشتارى
در نظام�هاى موفق مى�توان مشاهده كرد، جامع�نگرى در قالب يك برنامه و توجه به تمام منابع
رسانه�ها در كنار كتاب درسى و مواد آموزشى نوشتارى است. يك نمونـه�ى آن را كـه هـمـراه بـا

٥آدامز منتشر شده اسـت، [ELI] ٤ توسط «مؤسسه�ى يادگـيـرى»٣«كتاب راهنماى كـاربـرد»

 يك برنامه�ى جامع تدريس است كه ازسيستم�هاى ارائه�ى مطلبELI(١٩٨٦) مطرح مى�كند. 
جانشين يكديگرند بهره مى�گيرد؛ از جمله استفاده از تلويزيون، منابع كتابى و نوشتارى، راديو و
روزنامه. در كتاب راهنماى كاربرد، رويه�ها و سياست�ها، نحوه�ى انتخاب، معيارها، نـقـش�هـا،

سازمان�دهى و مديريت مشخص شده است.
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 از ديگر ويژگى�هايى كه با توجه بـه مـواردى كـه در نـحـوه�ى
اسـتـفـاده و نـوع تـولـيـدات مـواد و كـتـاب�هـاى آمـوزشـى در
نظام�هـاى مـوفـق بـه�دسـت مـى�آيـد، قـدرت انـتـخـاب و
استقلال نسبى مدرسه و معلم در انتخـاب و كـاربـرد
ايــن كــتــاب�هــا و مــنــابــع در كــلاس بـــراى
دانش�آموزان است. اين قدرت انتخـاب و
استفاده از منابع متنوع را، بيش از همه
نظام برنامه�ى درسى و عدم تأكيد بر
انتقال اطلاعات از طريـق كـتـابـى
خـاص، تـنـوع در بـرنـامـه�هـا و دور
بودن از «محتوا مدارى» و تمركز بـر
كتاب درسى واحد به معلمـان مـى�دهـد.
بدين طريق، مؤسسه�هاى گوناگون طراحى و توليد مواد و كتـاب�هـاى
آموزشى، از رشد قابل توجهى برخوردارند و طرح�هاى متنوعى از تـولـيـدات مـواد، كـتـاب�هـاى
آموزشى را با درنظر داشتن رئوس برنامه و سياست�هاى كلى آموزش�وپرورش، منتشر مى�كنند.

 براى انتخاب كتاب و تطبيق محتواً در نظام�هاى موفق برنامه�ريزى درسى و آموزشى، معمولا
و مواد آموزشى موجـود بـا نـيـازهـا و تـوانـايـى�هـاى دانـش�آمـوزان، راهـنـمـاهـا، فـهـرسـت�هـا و
مجموعه�هاى كتاب�شناسى وجود دارند كه به معلمان كمك مى�كنند. نمونه�هاى چنين فهرست�ها
و راهنماهايى را مى�توان در جدول ١ به�طور خلاصه و مقايسه�اى مشاهده كرد. همان�طور كـه
ملاحظه مى�شود، معيارهاى قابل خواندن بودن، درگير شدن دانش�آموز و ارتقـاى يـادگـيـرى،
سادگى و روانى نگارش، تشريح و توضيح مفاهيم، علاقه�هاى دانش�آموز، مهـم�تـريـن و مـورد

توافق�ترين معيارهاى ارزيابى و انتخاب كتاب�هاى آموزشى هستند.
 و در آخر اين�كه در نظام�هاى موفق آموزشى، نظام برنامه�ريزى درسى و سنجش از آموخته�هاى
دانش�آموزان، به�طور عمده بر كسب مفاهيم و مهارت�هاى بنيادى يادگيرى، افزايش توان كسب
و پردازش داده�ها، جست�وجوگرى، كسب مهارت�هاى زندگى و شغلى، و توسعه�ى مهارت�هاى

 علت پيشرفته بودن يك نظام آموزشى نيز همين توجه بهًتحقيقى و پروژه�اى تأكيد دارد. اصولا
ابعاد و لايه�هاى عميق�تر يادگيرى دانش�آموزان و كسب مهارت�هاى برنامه�ريزى و اسـتـقـلال
نسبى دانش�آموز در شناخت راه يادگيرى از طريق فرصت�هايى است كه در برنامه�ى درسى ارائه
مى�شوند. هم�چنين، نظام اصولى ارزش�يابى از آموخته�ها، در جهـت تـقـويـت ايـن مـهـارت�هـا،
دانش�ها و نگرش�هاى اساسى شكل گرفته است. براى مثال، در انگلستـان بـيـش از ١٠سـال

است كه تكيه بر ارزش�يابى�هاى تستى در درس�ها حذف شده است. [خلخالى، ١٣٧٩].
 بديهى است، دليل اين طرز برخورد را بايد در تحول نظام آموزشى و اعتقاد به اين مـوضـوع
جست كه ارزش�يابى مكانيكى از سطوح پايين يادگيـرى و اطـلاعـات حـفـظ شـده، نـمـى�تـوانـد
مجموعه توانايى�ها، خلاقيت�هاى فردى، مهارت�هاى حل مسئله و تفكر منطـقـى را بـسـنـجـد.
بنابراين، روش�هاى تحقيقى، تشريحى، مقاله�نويسى و نظاير آن را حتى در كنـكـورهـا در نـظـر
مى�گيرند. چنين نگرشى به برنامه�ى درسى و ارزش�يابى از آموختـه�هـاى دانـش�آمـوزان، روش
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توليد كتاب�هاى آموزشى تأثير به�سزايى خواهد داشت و توليد كتـاب�هـاى نـمـونـه�ى تـمـريـن،
 متكـى بـرًمسئله�ى تستى، حل�المسائل و تست�هاى گام�به گام و طبـقـه�بـنـدى شـده كـه تـمـامـا

روش�هاى «حافظه�مدار» و كسب اطلاعات سطحى براى موفقيت در امتحانات هستند، محلى
براى رشد نخواهد داشت.

. معيارهاى ارزيابى و انتخاب كتاب-هاى آموزشى١جدول
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