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شناد قيرط زا ١ـركفت شزومآ ى�هرا درب
دوجو ىساسا شسرپ دنچ ،٢اوتحم ى�هزوح
:زا دنترـابع اه�شسرپ نيا زا ـىخرب هك دراد
ـهب ـديـاب ـىيـاهـزـيچ ــهچ ندـرك ـرـكف ىاـرب
دياب ركفت شزومآ ايآ ؟دوش هتخومآ زومآ�شناد
دياب اي ؟دشاب ٣كيمداكآ تاعوضوم زا لقتسم
دياب اي و ؟دشاب هارمه كيمداكآ تاعوضوم اب
ىاه�تراهم ،نينچمه ؟دشاب لكش ود ره هب

و ؟ـدنـتسه ـىتـعسو هچ ىاراد ـركـفت ٤ىّـلك
ـىگدرـتسگ ـهچ زا ـاه�تراـهم نيا ىاـوتـحم
؟دنرادروخرب

نـاـقــقـحم و نـاـصـصـخـتم زا ىا�هـدع 
ىاه�تراهم هك دنرواب نيا رب ىتخانش�بتكم
ى�هزوح شناد زا ادج ديابن و ناوت�ىمن ار ركفت
شناد نايم ى�هطبار اريز ،داد شزومآ اوتحم

.دنتسين كيكفت لباق ركفت و اوتحم ى�هزوح
رورم زا ـسپ )٥٨٩١( ٥رسلاگ ،لاـثم ىارب
ركفت ىاه�تراهم ى�هدمع ىاه�همانرب ىخرب
شزومآ ىارب عوضوم نيرتهب ،دراد�ىم راهظا
زا كي ـره رد ىريگداي و ـركفت ىاه�ترـاهم

و ،طابنتسا ىياناوت داجيا ،شناد ىاه�هزوح
ـىقـلات زا هك ـتسا ديـدج تـاعلاطا ـديلـوت
تسد ـهب ىلـبق شناد اب ىشزـومآ ىاه�شور
شناد ،هلأسم لح و ركـفت قيرط زا .ديآ�ىم
ىرت�شيب ى�هعسوت و دوش�ىم ىزاسزاب ىلبق
ـركـفت و ىـرـيگداي ىـاه�ترـاـهم .دبـاي�ـىم
زا كيره ميهافم و اوتحم ناونع هب دنناوت�ىم
.دنوش هداد شزومآ ،شناد ىاهورملق

تــدحو ىاـرب ،ــرــيخا ىـاه�لــاس رد 
و ركـفت ىاه�تراـهم شزومآ نـيب نديـشخب
،ــىشزـومآ ىاــوــتــحم ى�ـهئارا ى�هــوــحن

ىارب .تسا هتفرگ تروص ىدج ىياه�شلات
،نتشـون دـنيارف شزومآ ى�ـهنيمز رد ،لـاثم
،ىــزـغم شرـاب :ـدــننـام ـىيـاه�ـتــيلـاـعف
ى�هرـابرد ـثــحب ،هـرـفن ود ىـوگو�ــتـفگ
ىياه�تيلاـعف رگيد و ىمسرريغ تاعوضوم
و دنـتسه هاـرمه ىـتخاـنش ىاهدـنيارف ـاب هك
راك�هب رـظنديدجت و ىرادرب�تشاددـاي ماگنه
ـدنا�ـهـتفـرگ راـرق هدـاـفـتسا درـوم ،ـدـنيآ�ـىم
١٩].٢٨ ،�٦روهوس[

 ويـژگـى�هـاى حـوزه�هـاى مـحـتـوا يــا
قلمروهاى دانش نيز پايـه�ى ديـگـرى بـراى
آموزش تـفـكـر بـه حـسـاب مـى�آيـنـد. هـر
حوزه�ى محتوا، طريقه�ى خاصـى را بـراى
ترسيم نقشه�ى دقيق از جهان ارائه مى�دهند
و هر يك از رويكردها، پيامدهاى ناشى از
٧مجموعه عقايدى را كه «كليت مفهـومـى»

يك رشته�ى علمى را تشكـيـل مـى�دهـنـد،
بررسى و تحليل مى�كند.

تباث هشيمه ىارب ىموهفم تيلك نيا ا ام
ـاب اوـتحم ىـاه�هزوح اـريز ،تـسين ـىعـطق و
اب و ـدنوش�ـىم لـيمـكت ديـدج شناد ـتفايرد
درـوم هزات ـىياه�ىروـانف و اه�ـكيـنكت ـlشك
لماكت و دنريگ�ىم رارق ىرتهب ليلحت و هيزجت
ام كرد و مهف وـرملق رد ،نياربانب .ـدنباي�ىم
بلق رد نينچمه و ،اوتحم ىاه�هزوح هب تبسن
.دوش�ىم داجيا رييغت اًمئاد ،ىملع ى�هتشر كي
رد ـرـكـفت شزـومآ تروـرض تاـرـيـيـغت ـنيا

ند.نك�ىم دزشوگ ار شناد نوگانوگ ىاه�هزوح
 در اين زمينه چهار ديدگـاه وجـود دارد

ل آن را (يادگيـرىّكه اين مقـالـه ديـدگـاه او
حوزه�هاى محتوا به عنوان طـرحـواره�هـاى
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وابسـتـه) مـورد مـلاحـظـه قـرار مـى�دهـد و
درباره�ى رهنمودهاى آن بحث مى�كند.

t?Ð «u?²?×� ÈU¼ÅÁ“uŠ ÈdOÖœU¹ 
t²�Ð«Ë ÈÅÁ—«uŠdÞ Ê«uMŽ∏

، نمـونـه�اى را بـراى آمـوزش٩رسنـيـك
تفكر از طريق رشته�هاى علمى ارائه مى�دهد
و مى�گويد، درك آنچه كه ما از آن به عنوان
مهارت�هـاى اصـلـى تـفـكـر يـك مـتـن نـام
مى�بريم ـ مانند تعريl مسأله و شنـاسـايـى
الگوها، ممكن است براى فراگـيـرانـى كـه
زمينه�ى لازم را براى تشخيص الگوها ـ كه
از تعامل با موضوعات مشابه و آشنـايـى بـا
نمونه�هاى كافى به دست مى�آيد ـ در اختيار
ندارند، به سادگى ميسر نباشد. تحليل�هاى
اخير نشان مى�دهند، دانش�آموختگان براى
انجام تكاليفشان به هوش يا استعداد خود،

 زيادى به دانش خاص، خـزانـه�ىّو تا حـد
لغات خاص، شبكه�ى ارتـبـاطـى خـاص،
تغيير شكل�هاى احتمـالـى و نـمـايـش�هـاى

گوناگون وابسته�اند.
 (١٩٧٥) معتقد است،١٠رومل هارت

اطلاعات در حافظه به�شكل ساخـتـارهـاى
 سا زماندهى١١دانش يا بصورت «بسته�هـا»

مى�شود كه به آن «طرحواره» مـى�گـويـنـد.
 قصد رفتن بهًبراى توضيح طرحواره، غالبا

يك رستـوران را بـه عـنـوان مـثـال بـيـان
مى�كنند. بيش�تر مردم طرحواره�ى

رسـتـوران را كــه شــامــل:
دانـش مــربــوط بــه

خواندن فهرست غذا، سفارش غذا، انتظار
براى آوردن غذا، صرف غذا، نظم خاص
ظرف�هاى غذا و پرداخت صورت�حسـاب
است، با خود دارند. اين طرحواره ممكن
است با بسيارى از طرحواره�هاى ديگر نيـز

عاـونا ى�هراوحرط ـدنارتباط پيدا كـنـد؛ مـان
،تـــرشــاــعم بادآ ى�هراــوحـــرط ،اــذغ
لاثم نيا دنچره …و ششوپ عون ى�هراوحرط
و هداس ،مينك�ىم ىگدنز رهش رد هك ام ىارب

درف كي ىاـرب ىلو ،دسر�ـىم رظن�ـهب نشور
تسا ناروتسر ى�هراوحرط دقاف هك ىرياشع
،دراد نآ ىاهدركراك اب ىمك رايسب ىيانشآ اي
دقاف هك ام ،نينـچمه .تسا مهبم و هديچيپ

رد ،ـميـتسه اـرحص رد ـتماقا ى�هراـوحرط
،مينك تماقا ارحص رد ميهاوخب هك�ىتروص

.ميوش�ىم ىمگردرس و شاشتغا راچد لاًماك
ىـاهدـاـيـنب هراوحـرط ى�ـهيـرـظن ،ـنياربـاـنب
ىدرف ىاه�هنيمز نايم دنويپ ىارب ار ىمكحم
مهارف هزـوح ره رد شناد عوضوم و ـريگارف
ى�هصـلاخ )٤٨٩١( ٢١٬نسردنا .دروآ�ـىم

هب ار شور شش
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ندرك ركف ى�هنيمز رد هراوحرط دركراك ناونع
دنك�ىم حرطم نتم تاعلاطا ندروآ رطاخ�هب و
:زا دنترابع هك

 زمانى به وجـودً ١. دانش جديد غالبـا
مى�آيد كه اطلاعات جديدى به ساختارهاى
موجود دانش در ذهن اضافه شود. يـعـنـى
يادگيرى موضوع زمانى امكان�پذير مى�شود

كه بر دانش قبلى بنا گردد.
 ٢. طرحواره�ى موجود در ذهن فراگير
به او كمك مى�كند، توجهش را بر مطالـب
مرتبط و مهم ماده آموزشى جديد متمـركـز

كند.
 ٣. طـرحـواره�هـا، امـكـان بـرداشــت
ماهرانه از اطلاعات و تجربيات بدست آمده

را به يادگيرنده مى�دهد.
 ٤. طرحواره�ها به يادگيرندگان اجـازه
مى�دهند، حافظه خود را با راهـنـمـايـى در
مورد نوع اطلاعاتى كه بايد يادآورى شود،

به�طور منظم مورد بررسى قرار دهند.
،ىركف ىـاه�تراهم ،اه�هراـوحرط . ٥

.دننك�ىم ليهست ار ىرگنزاب و ،ندرك هصلاخ
 ٦. طـرحـواره�هـا امـكـان بــازســازى
استنباط�ها را زمانى كه حافظه دچار كاستى
است، مى�دهد. يعنى به يادگيرنده كـمـك
مى�كنند، درباره�ى كاستى�هاى اطـلاعـات

حافظه�ى خود فرضيه بسازند.
 علاوه بر اين، مطالعات ديـگـر نـشـان
داده�اند، در حالت�هـاى خـاص، حـافـظـه

هك هچنآ ندروآ ـرطاخ هب رد ار ىرت�مـهنقش م
و نـوسريپ[ ـدنك�ىم ىزاب ،هـدش هتخومآً ـلابق
اًدـعب هك�نانچ ،نينـچمه .]٥٨٩١ ،نسردنا

ىاه�هراوحرط هب ىسرتسد ،دش دهاوخ هراشا
،ـديدج ىـاه�هراـوحـرط دـاـجيا و ،دـوجـوم
صوـصخ�هب ؛دـنتسه ىا�هـديچـيپ ىاهدـنيارف
ى�هرـابرد ــام ــىـلصا تــاكاردا ــهك ـىنــامز
نآ راـبتعا نامز ندش مامت ليلد هب ،ىعوضوم
طلغ تاروصت هك�ىمـاگنه اي و دنك ريـيغت دياب
.دنوش كاپ نهذ زا دياب

 آمـوزشـى در مــورد ضــرورتــليلاد 
نـظـريـه�ى طـرحـواره نـيـز ســاده و روشــن
هستند. از جمله، هنگاميكه فراگيران براى
انجام وظايl خاص، يا يادگيرى محتواى
آموزشى خاص، بايد طرحواره�هـاى رشـد
يافتـه�اى داشـتـه بـاشـنـد. بـراى مـثـال، در
آموزش ادبيات حماسى، يادگيرندگانى كه
فاقد طرحواره�هاى مربوط به «سـنـت�هـاى
پهلوانان» هـسـتـنـد، قـبـل از خـوانـدن «ده

،تنى�سـونداستان كوتاه پادشاه» نوشـتـه�ى 
بايد برخى اطلاعات زمينه�اى را فرابگيرند.
همچنين در مطالعات اجتماعى، كسانى كه
فاقد طرحواره�هاى مناسب براى عقايـده�ى
مانند: ليبرال، ميانه�رو، و مـحـافـظـه كـار
هستند، از قرار دادن گرايش�هاى سيـاسـى
مذكور در يك طيl منظم از تندروى چپ
يا تندروى راست، عـاجـزنـد؛ زيـرا فـاقـد
طرحواره�ى محتوايى مناسب، شامل دانش
درباره�ى موضوعات، وقايع، موقعيت�هـا

و عقايد ياد شده هستند.
 در آموزش ادبيات، يادگيرندگانـى كـه
فاقد طرحواره�ى متنى منـاسـب هـسـتـنـد،

 از چگونگى سازماندهى اطلاعاتًمعمولا
در مـتـن�هــا بــى�اطــلاعــنــد. از جــمــلــه
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طرحواره�هاى ادبى (متنـى)، قـراردادهـاى
عرـصم و تـيب ،لمـاش ـهك دـنتـسهشعـرى 

رب ىنتبم ىاهرعش ندناوخ ىارب هك دشاب�ىم
علاطا ،نينچمه .دنزاين دروم اهدادرارق نيا
ىـقيسوم ىاه�ـنتم و شياـمن ىاهدادرارق زا

ناـــوـــنع ــهب ،ـــاه�نآ ىاـــرجا و ىــدـــمك
زا ندـرب�تذل ىارب ىا�ـهنـيمز ىاه�هراـوحرط
رد .ـتسا مزلا ،»ثولمـاك« ى�همان�شيـامن

دياب بطاخم ،هدش داي ى�همان�شيامن ندناوخ
ىعون ،همان�شيامن رد هدنخ زا هدافتسا ،دنادب

كيً ـافرص هن ،ـتسا نديـمهف ىارب ـتياده
كي ى�هـدهاـشم رد .ىفطـاع لـمعلا�ـسكع
ىاه�ىگژيو هك دننادب دياب ناريگارف ،دركلمع
رظن رد ـرگيد لحارم زا ادج ديابن هلحرم كي

،ـزين ـىعامـتجا تاـعلاطم رد .دـوش هـتفرگ
رد هك ىدعاوق ،دننادب ـتسا مزلا ناريگارف
دنناوت�ىم ،دنور�ىم راك هب دنيارف اي هلحرم كي

.دنور راك هب هباشم دراوم رد هشيمه
ناگدنسيون ،هراوحرط ىروئت اب طابترا رد 

:دنشاب هاگآ هتكن ود زا دياب ىشزومآ
 ١. مـخــاطــبــان در
دسترسى به طـرحـواره�ى
مــنـــاســـب بـــراى درك
ايـده�هـا، مـمـكـن اســت

شكست بخورند.
نـكمم نارـيگارف . ٢

ىــاه�هراــوحـــرط ــتسا
ندش كيدزن ىارب بسانم
هـتشادن ار نتم كي ـمهف هب
.دنشاب

 يـكـى از قـوى�تـريــن

روش�ها براى رشد طـرحـواره�هـا، «روش
درهم�تنيدگى» است كه به�وسيله فريدمن و

 (١٩٨٠) تهيه و توسـعـه يـافـتـه١٣رينـولـدز
است. هر چند ايـن روش بـراى بـالابـردن
سطح فهم مواد خواندنى پايه�ى فـراگـيـران

 براى هرًطراحى شده است، ولى تـقـريـبـا
پايه، هر سطح و هر حوزه�ى محتـوا قـابـل
استفاده است. درهم تنيدگى داراى چهـار

مرحله�ى اساسى است:
 ١. تنظيم يك سؤال مشترك و ارائه�ى

آن به عنوان مركز درهم تنيدگى؛
 ٢. انـتـخـاب پـاسـخ�هـاى احـتـمـالـى
يادگيرندگان به سؤال مـشـتـرك و نـمـايـش

پاسخ�ها به عنوان رشته�هاى درهم تنيده؛
 ٣. انتخاب اطلاعات حمايتى براى هر
يك از رشته�هاى درهم تنيده و ارتباط دادن

حمايت�هاى يك رشته به رشته�اى ديگر؛
 ٤. راهنمايى فراگـيـران بـراى ارتـبـاط

دادن رشته�ها به هم.
 براى مثال، فرض كنيم يك نويسنده�ى

چه وقايعى مرگ باتان
را در ماه مارس احاطه

كرده است، يا چه
وقايعى باعث پيروزى

ژاپنى(ها شد؟

)١شكل (
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كتاب�هاى آموزشى حـوزه�ى، مـطـالـعـات
اجـتـمـاعـى از يـادگـيـرنـدگـان بـخـواهـد،

 در ماه١٤طرحواره�اى درباره «مرگ بـاتـان»
مارس بسازند. يادگيرنده ممكن است ابتدا
اين سؤال را مطرح كند كه چه وقايعى مرگ
باتان را در ماه مـارس دربـرگـرفـتـه اسـت؟
مؤلـl بـايـد ايـن سـؤال را در مـتـن كـتـاب
آموزشى يا در يك نمودار به عنوان مركز يك

درهم تنيدگى نمايش دهد (شكل ١).
l بايد پاسـخ�هـايـى را بـراى ايـنل مـؤ

سؤال پايه در نظر بگيرد، فعاليـت�هـايـى را
براى ايجاد مهارت پاسخ�دادن در فراگيران
تدارك ببيند، و پاسخ�هاى آنان را به عنوان
پاسخ�هاى رشته�هاى درهم تنيده شرح دهد

(شكل ٢).

 براى مثال، ممكن است فراگيران مسير
شكسته شدن هجوم زندانيان و اضافه كردن

جزئيات آن�را برگزينند.
 در اين مرحله بايد شكل ديگرى نيز تهيه

شود (شكل ٣). سرانجام نويـسـنـده بـايـد
يادگيرندگان را تا شناسايى ارتباط�هاى بين
رشته�اى (مسيرها) مورد پرسش قرار دهد.
براى مثال، آن�ها ممكن است يك ارتـبـاط
علت و معمولى بيـن تـرك جـزايـر تـوسـط

و دسـتـگـيـر شـدن وى تـوســطمـك�آرتـور 
ژاپنى�ها فرض كنند. با تقويت منظـم درك
فراگيران كه از طـريـق
طــــرحــــواره�هـــــاى
حــوزه�ى مــحــتــواى
مــربــوطـــه صـــورت
مى�پذيرد، فـراگـيـران
مـى�تـوانـنـد، مــاده�ى
اصلى را كه در محتـوا
ارائه شده است، درك

كنند.
ــرـگيد ى�ــهـتــكن  

ىمامت ،نتم كي هك�نيا
نآ رد ــهك ار ـىيـاــنـعم

نايم لماعت زا هكلب ،دنك�ىمن وگزاب ،تسه
لصاح ىعقاو ىنعم هك تسا نتم و هدنناوخ
ـره .]٨٧٩١ ،تلاـبنزور و رزيا[ دـوش�ىم
ـاب ار ىتوافتم ىـاه�هراوحرط ،ىا�هدنـريگداي

 ٥٥ مايل پيشروى شده
بود. از مارى ولز تا سان

فرناندز

)٣شكل (

 زندانيان
آمريكايى

٧٠/٠٠٠ زندانى
فرار كرده"اند.

٧٠/٠٠٠ تا
 نفر٠٠٠/١٠٠

كشته شدند.

 زندانيان
فيلى"پينى

فقط ٥٤٠٠ نفر به
اردوگاه رسيدند.

شكستن زندان و
پيشروى زندانيان

زندانيان گرسنه
نگه"داشته شده بودند و

مورد بدرفتارى قرار
گرفتند

)٢شكل (

مراحل جنگ
جهانى دوم

گريختن مك
آرتور از جزاير
(مك آرتور)

به اسارت
درآمدن فيلى"پينى"ها

ژاپنى"هابدست 
شكسته شدن

هجوم زندانيان

چه وقايعى مرگ
تابان را در ماه
مارس احاطه
كرده است؟
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قيـرط زا ار اه�نآ ـهك دروآ�ىم هاـرمه�ـهب دوخ
دوخ ىصخش تايبرجت و ىگنهرف ىاه�هنيمز
.تسا هداد لكش و هدرك بسك

 در واقع، اين طرحواره�ها را از طريـق
توليد برخى ايده�هـاى آزمـايـشـى دربـاره�ى
معناى متن، و تمرين مهارت�هاى استنباط
و پيش�بينى به دست آورده�اند. اين ايده�هـا
به يك چارچوب كار براى درك بهتر مـتـن

 در كتابش در١٥پروبستتبديل مى�شدنـد. 
مورد بحث�هاى آموزشى مربوط به يك كار
ادبى مى�گويد، خواندن فقط نبايد بر سعى
شخصى و تفكرى خاص متـوقـl بـاشـد،

 متن را فقط براسـاسًزيرا خواننده معمـولا
تـجـربـيـات قـبـلـى خـود درك مـى�كــنــد و
نمى�تواند احساس واقعى نـسـبـت بـه مـتـن
داشته باشد؛ مگر آن�كه تجـربـيـات خـود و
ديگران را درهم بياميزد. زمينه�هاى قـبـلـى

ده، مانند احساسات، خاطـرات، وخوانن
هماهنگى�ها به تنهايى براى خواندن كـافـى
نيستند؛ زيرا آن�ها فقط پايه�هاى درك متـن
هـسـتـنـد. مـتـن�هـا بـايـد بــه روش�هــايــى
سازماندهى شـونـد كـه بـه خـوانـنـده بـراى
دستيابى به طرحواره�هـاى مـتـنـى مـنـاسـب

كمك كنند.
 عـنـوان�هـاى جـزئـى، فـهـرسـت�هــا،
تـصـويـرهـا، جـدول�هـا، حـروف كـج، و
ِحروف درشت، همـه نـشـانـه�هـاى نـوعـى

 متون هستند.ِسخن گفتن و سازماندهى
 (١٩٨٣)١٦دانـــــــســــــــروو  بـــــــروكــــــــس 

، نكات توصيفى، تاريخ اختراع،معتقدند
نتيجه�گيرى�هاى منطقى، شواهد و نظريات

مقابل، هم به�عـنـوان عـنـاصـر سـاخـتـارى
بـه�شـمـار مـى�آيـنـد. بـه عـبـارت ديــگــر،
يادگيرندگان وقتى�كـه طـرحـواره�ى خـاص
پردازش اطلاعات را دارند، بهتر مى�توانند
متون حاوى نظريه�هاى علمى را بخوانند.

طــرحــواره�ىـم ديـگــر، ّطـرحــواره�ى مــه
است كه شامل تشخيص هـمـه�ىراهبردى 

كاركردها، رسم يك تصوير، تمركز روى
نام�ها و خلاصه�كردن ويژگى�هاى كاركردها
اســت [١٩٨٦]. ايــن طـــرحـــواره درك

، دركًفراگيران را افزايـش مـى�دهـد مـثـلا
ـى بـكـار رفـتـه درّفـراگـيـران از مـاده�ى  فـن

نوسان�سنج.
 براى دستيابى فراگيران به طرحواره�ها،

دو طرفه توصيه مى�شود. ورويكرد تعامل 
هـم�چـنــيــن فــراگــيــران بــايــد دربــاره�ى
طرحواره�هاى متنـى بـيـش�تـر بـيـامـوزنـد.
توليدكنندگان مواد آموزشى هم بايد توجـه
داشته باشند، متن�ها به شيوه�اى نوشته شوند
كــه خــوانــنــدگــان را در دســتــرســى بــه

ب كمك كنند.طرحواره�هاى مناس
برخى محققان نشان داده�اند، آمـوزش
كاربرد چارچوب�هاى گوناگـون هـمـراه بـا
موضوع آموزش، توانايى رشد طرحواره�ها
را در دانـش�آمـوزان بـهـبـود مــى�بــخــشــد
[آرمبروستر، ١٩٨٠؛ بروكس و دانسرو،
١٩٨٠؛ و جـونـز، امـيـران و كــاتــيــنــز،

.[١٩٨٥
 از طريق متن�هاى١٧»چارچوبد « رش

خاص محتوا، روش ديگرى براى كمك به
مخاطبان است تا رويكرد ويژه�اى نسبت به
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اشـتـه بـاشـنـد [جـونـز،انـواع اطـلاعـات د
تـيـنـزمـان، فـريـدمــن و واكــر، ١٩٧٨].
چارچـوب�هـا يـا بـه�صـورت نـوشـتـه يـا بـه
صـورت شـكـل هـسـتـنـد. چـارچـوب�هــا

طـابترا ىـگنوگچ كرد ىارب ار ـىيروش�ها
.دنهد�ىم رارق ام رايتخا رد نتم كي ىاه�هديا
لاـؤس هـلـسلس ـكي ١ رادوـمن ،لـاثم ىاـرب

و ـهيزجت هب ـهك تسا هدرك حـرطم ار ىدـيلك
ريوـصت كي ىنعم درـوم رد ناريگارف لـيلحت
تـاـعلـاـطم بـاـتك ـكي ـنـتم رد ـىنـوترـاك
ـهئارا رد ـاي و .ـدـنك�ـىم ـكـمك ـىعـاـمـتجا
ناريگارف تسا نكمم نتم ،ىشزومآ�ىاوتحم
ًـلاـثم .دـنك ىيـاـمنهار ـلكش كرد ىاـرب ار
٤ لكش بقع lيدر رد هك ىصخش ،ديوگب
اريز ؛تسا ناتسلگنا هاشداپ ،هدش هداد ناشن
رد ار سيلگنا ورمـلق دنمك و دراد رس رب جات
دنتسه نآ ى�هدنهد ناشن اهدنمك .دراد تسد
رد ىنابلآ و سـيلگنا ىاه�نيمزرس هنوگچ هك
.دنا�هـدش دازآ تارـمعـتسم ـديدـهت ضرـعم
نآ ٤ لكش ـرگيد ىلك ـىنعم ،نيا ـرب هولاع
،ندشدحـتم ربارب رد تارـمعتسم ـهك تسا
.دننك�ىم تمواقم

رچوب�ها داراى ويژگـى�هـاىچا
مشتركند، از ويژگـى�هـاى مـشـتـرك
چارچوب�ها آن است كه دانش�آموزان
را آماده مى�كنند، تـا بـا سـاخـتـار آزاد
ذهـن خـود در بـرابـر دانـش سـازمـان
يافته، عكس�العمل نشان دهنـد. هـم
چنين چارچوب�ها به اطلاعات شكل
مى�دهـنـد و آن�را بـا دانـش زمـيـنـه�اى
مخاطبان، يا «سطـح درك ايـشـان از

محتوا» سازگار مى�سازند. نظريـه�پـردازان
گـونـاگـون، نـام�هـاى مـتـفـاوتـى را بــراى

 وچـارچـوب بـه كـار بـرده�انــد [بــروكــس
دانسرو، ١٩٨٣؛ و ماير ١٩٨٥].

شكل ٤. كاريكاتور و چارچوب تجربه
و تحليل آن

 تلاشى كه براى متحدكردن مستعمرات
به نام نقشه�ى سرزمين واحد آلبانـى انـجـام

بنجـامـيـنگرفـتـه اسـت. در سـال ١٧٥٤، 
 ايـن طـرح را بـراى ايـن�كــه ١٣فـرانـكـلـيــن

مستعمره را تحت يك حـكـومـت مـركـزى
درآورد، مطرح كرد. در آن زمـان بـه نـظـر
مى�رسيد كه جنگ بين انگلـيـس و فـرانـسـه

 در حال وقوع است و فرانـكـلـيـنًاحتمـالا
احساس كرده بود، مستعمرات اگر متـحـد
شوند، بهتر از خود مى�توانند دفاع كنـنـد.
ولـى اگـر فـرانـسـه و مـتـحـدان بـومـى آن،
انگليس را از هر طرف تحت محاصره قرار
مى�دادند، مستعمرات باز هم با پـيـشـنـهـاد
بنجامين فرانكلين موافقـت نـمـى�كـردنـد و

نقشه آلبانى متحد را رد مى�كردند.

)٤شكل (

 مستعمرات بـه"هـم پـيـوسـتـن در درون يـك
اتحاد را رد كردند.

 مستعمران با هر تلاشى براى گردهم آمدن
آن"ها در يك پيكره"ى واحد مخالفت كردند.
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)٤ (شكل تجزيه و تحليل كارتون
 كـارتـون�هـا در يـك كــتــاب درســى،

مجله، روزنامه حاوى دو هدف هستند:
 به شما كمك مى�كنند، اطلاعات مهـم.١

را درك كنيد.
 به شما كمك مى�كنند، اين اطـلاعـات.٢

مهم را به�خاطر آوريد.
ـرطـاخ�ـهب و ندـرك كرد ىاـرب اه�نـوترـاك 

ندرك هصلاخ ،قيرط زا مهم تاعلاطا ندروآ
شور كي رد تـاعـلاطا ندرك نـاـيب هرابود ـاي
.دننك�ىم كمك امش هب ىندروآ رطاخ هب  ـىراديد

سـؤالات تـجـزيـه و تــحــلــيــل كــارتــون:
)٤(شكل 

شخصيـت�هـاى كـارتـون در حـال ١. 
انجام چه كارى هستند؟

 موضوعات مطرح شده در كارتون ٢.
چيست؟
 چه اتفاقى در كارتون در حال وقوع ٣.

است و چه چيزى را نمايش مى�دهد؟
معناى اين كارتون چيست؟ ٤. 

ىوق ى�ـهبـنج هب ـهجوت ـاب اه�بـوچراچ 
لكش هب دينك هاگن( دوخ )ىريوصت( ىكيفارگ
دروم ـشيامن ىعون ناونع هب ـدنناوت�ىم ،)٥
حرش لاًبق هك روط�نامه .دنريگ رارق هظحلام
هب نداد ـهئارا تراهم زا هدـافـتسا ،هدش هداد

ناريگارف شناد ،ىريوصت ى�هطبار كي كمك
ىاه�هراـوحرط ـدشر اب .ـدنك�ـىم تيـوقت ار
،دـوب دـنهاـوخ رداق ناـرـيگارف ،ـىياـوتـحم
،ـدـنناـوت�ـىم و ـدنـرب رـاك ـهب ار ـاهـريـوـصت

ار دوخ رظندروم ىاهريوصت ديلوت ىگنوگچ
داي اوتحم ى�هزوح شناد نوگانوگ عاونا ىارب
.دنريگب

زيرنويس 
1. Thinking 2. content 3. Academic 4. skill generic 5. Glaser
6. suhor 7. concoplual cor 8. Schoma-dependent 9. Resnick
10. Rumelhart 11. Pakages 12. Anderson 13. Freedman and Raynolds
14. Bataan Death 15. Probst 16. Danseraou and Brooks17. Fram
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