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بگذارید بچه ها
خودشان انتخاب كنند

 گفت و گو با دکتر عبدالعظیم کریمي، صاحب نظر تعلیم و تربیت

اشاره
عبدالعظیم كریمي، نویسنده اي توانا با قلمي شیوا و روان است 
و تألیف ده ها عنوان كت��اب در عرصه تعلیم و تربیت را در كارنامه 

خود دارد. 
از نگاه او كش��ف اساس��اً در فضای��ي رخ مي دهد كه دغدغه اي 
ب��راي یادگی��ري وجود ندارد، ب��ه همین دلی��ل وي موافقتي با 
آم��وزش هدفمند ندارد. به زع��م او تعلیم و تربی��ت برنامه ریزي 
ش��ده، و ب��ه تعبیر خ��ودش مكانیكي، موجب مي ش��ود كودك 
حداكثر آن چیزي بش��ود كه ما مي خواهیم نه آنچه كه مي تواند 
بش��ود، وي در تعلیم و تربیت، اصالت را ب��ه خلاقیت، انگیزه هاي 
دروني، بازي ها و رفتاره��اي آزادانه مي دهد و بر تربیت طبیعي 

انگشت مي گذارد. 
كریمي، گذش��ته از نگاه ویژه اي كه به تعلیم و تربیت دارد، مدیر 
مرك��ز مطالعات و آزمون هاي تیمز و پرلز نیز هس��ت، بنا به گفتة 
او در ای��ن آزمون ه��ا به طور میانگین، ما آهنگ رو به رش��دي را 
داش��ته ایم و به خصوص پیش��رفت ما در پرلز، چشمگیر و معنا دار 
ب��وده و در س��طح منطقه، به لحاظ روند پیش��رفت، كش��ور اول 

هستیم. 

ما با این پرس��ش به س��راغ آقاي كریمي رفتیم كه براي تحقق 
چنین فضاي مناس��بي، كه مورد نظر ایش��ان اس��ت، كتاب هاي 
آموزش��ي از چه ویژگي هایي باید برخوردار باشند. بخش نخست 
این گفت و گو در جوانه ش��مارة 45 منتشر شد كه بیشتر با هدف 
رسیدن به پاس��خ همین پرسش بود. اكنون، بخش دوم را كه در 
آن بحث از تربیت توس��عه بیش��تري یافته اس��ت، به شما تقدیم 

مي كنیم. 
اگ��ر چه س��خنان آقاي كریم��ي، معطوف به دوراني اس��ت كه 
آموزش رس��مي وجود نداش��ت و معلمان ما با كتاب هاي درسي 
واحد و مبتني بر برنامه  درسي و طرح درس از پیش تعیین شده 
به كلاس ها پا نمي گذاش��تند، و شاید پذیرش این سخنان سخت 

باشد، اما دست كم مي تواند ما را براي دقایقي به تأمل وادارد.

 صحبت های�ي كه ش�ما دربارة مطالع�ه و انتخاب 
تصادفي فرمودید، شاید در مسائل فردي روا باشد، اما آیا 
در مورد یك سیس�تم و نظام هم مي شود این طور صحبت 

كرد؟ 
كریمي: در سیستم، ما فقط باید در حد متنوع كردن محرك ها 

بخش دوم و پایانی
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تلاش كنیم؛ نه اینكه انگیزه دروني بچه ها را س��ركوب كنیم پس 
بهتر است كاري برایشان انجام ندهیم. 

مي دانید نظر ش��خصي من این است كه تعلیم و تربیت نود و نه 
درصد سلبي است؛ ش��عار محوري دین اسلام »لااله الا ا...« است. 
یعني ایمان با سلب آغاز مي شود. خداوند بچه انسان را سلبي ترین 
موجود خلقت قرار داده اس��ت. هیچ موج��ود زنده اي ضعیف تر از 
نوزاد آدمي به دنیا نمي آید؛ هر چه رده تكامل موجودي پس��ت تر 

است، نوزاد او كامل تر به دنیا مي آید.
كامل ترین نوزاد، كرم خاكي تازه به دنیا آمده اس��ت و انس��ان، 
اش��رف مخلوقات، ضعیف ترین نوزاد. او در سلبي ترین شكل قرار 
دارد و م��ا برعكس عمل مي كنیم. پیاژه مي گوید هر گاه چیزي را 
به كودك آموزش دهیم، مانع ش��ده ایم تا او خود ش��خصاً كشف 
كند؛ و ما این كار را مي كنیم. مدرس��ه كارش مانع س��ازي است؛ 

آموزش و پرورش كارش مانع سازي است. 
اگ��ر قرار بود ح��رف زدن را به كودك آم��وزش دهیم، او براي 
همیش��ه لال مي ماند. بچه تا دو س��الگي، خ��ودش حرف زدن را 
یاد مي گیرد؛ ولي ما بیس��ت س��ال مي كوش��یم تا زبان دوم را به 
او آموزش دهیم و به س��ادگي یاد نمي گیرد؛ چون ما مي خواهیم 

حرف زدن رسمي و با جهت دهي و هدف گذاري یادش دهیم. 

 در فضاي رس�مي، ما معمولًا ت�ا چهل دانش آموز 
را در كلاس درس ج�ا مي دهیم. این جا مي خواهیم عملي 
صحبت كنیم. ما چه نظام درس�ي ی�ا چه برنامه اي را باید 

تعریف كنیم تا بشود همة این بچه ها را آموزش داد؟
كریمي: ما وارد آن بحث نمي توانیم بشویم. لوكوموتیوي را روي 
ریل قرار داده ایم كه دارد با واگن هاي قطار به یك سمت مي رود؛ 
حالا اگر بخواهیم واگن ها را جدا كنیم و بگوییم ما مي خواهیم در 

جهت خلاف آن برویم؛ این جا لوكوموتیو نمي گذارد.

  خ�وب در هم�ه دنیا، داس�تان، داس�تان همین 
لوكوموتیو اس�ت؛ اگر جاي تغییر ن�دارد، پس همه اجباراً 

در یك مسیر از قبل تعیین شده هستیم. 
كریمي: س��طح نمرة كش��وري مثل ن��روژ در آزمون هاي تیمز 
همواره زیر میانگین اس��ت. كش��ور دیگري كه هم جوار آن است 
نخس��تین رتبه هاي پرلز را در اختی��ار دارد. معني این حرف آن 
است كه منابع حرف اول را نمي زند. اگر حرف اول را مي زد، نروژ 
كه بالاترین ش��اخص رشد توسعة انساني را دارد، نمي بایست زیر 
میانگین باشد. به عكس رتبه كشوري مانند قزاقستان یك مرتبه 

مي رود بالاتر از یك كشور پیشرفته. 
من با نمایندة نروژ صحبت كردم. گفت ما اصلًا دنبال این رقابت 
نیستیم. بعضي از كشورها دنبال رقابت اند. پنج كشور اول تیمز و 
حتي پرلز همواره پنج كشور شرق دورند؛ ژاپن، كره، سنگاپور و... 
این ها همیش��ه اول اند؛ چرا نژاد زرد پنج كشور خاور دور همواره 
اول مي ش��ود و چرا كشورهاي اروپایي اواس��ط جدول اند؟ این ها 
برمي گ��ردد به این موض��وع كه ما به چي اهمی��ت مي دهیم؛ به 
رقابت هاي خطي یا توس��عه هاي عرضي؟ آموزش و پرورش دنبال 
چي هست؟ دنبال رشد خط كمّي- رقابتي است یا رشد عرضي- 
عمق��ي و جانبي؟ این ها ملاك های��ش فرق مي كند. ما در حدیث 

داری��م كه تمامیت خرد در خویش��تن داري اس��ت. این ارزش در 
آموزش و پرورش ما كجا مورد سنجش قرار مي گیرد؟ دانش آموزي 
بالاترین اس��ت كه معدل بالایي داشته باش��د. آن ها هدف طولي 
دارن��د، هدف كیفي ه��م دارند؛ برخلاف ما ك��ه هدف طولي اش 
هم كمّي اس��ت. مي خواهم بگویم كه شاید آن دانش آموز نروژيِ 
رده  پایین ت��ر از میانگین، بعضي جاه��ا از آن دانش آموز ژاپني یا 

سنگاپوري خطي- رقابتي بهتر باشد. 
خوب اس��ت بدانید كه تیمز و پرلز مسابقه نیستند. مطالعه اند. 
آزمون پیش��رفت تحصیلي نیس��تند، بلكه ارزشیابي اند. البته یك 
معیار مطلق جهاني براي س��نجش تحصیلي نیست، بلكه ملاكي 
درچارچوب خودش تعریف كرده اس��ت. ممكن اس��ت ما بگوییم 
م��ا دانش آموز را یك جور دیگر تعریف مي كنیم. خوب من این جا 
به عن��وان مدیر ملي تیمز و پرلز عرض مي كن��م كه تیمز و پرلز 

یك بهانه و زمینه اي اس��ت و یك روشنایي 
كورسویي كه ما بدانیم، كجا هستیم.

 م�ن ب�از برمي گردم ب�ه منابع 
آموزشي مناس�ب. در همان كشورهاي 
اروپایي هم كتاب هاي درسي و آموزشي 
تولید مي ش�ود؛ آن ها هم ساعت هایي 
گرچ�ه  مي گذرانن�د؛  مدرس�ه  در  را 
برنامه هاي آموزشي ش�ان ق�دري با ما 
متفاوت باشد. شما به خانم میرزاخاني 
اش�اره كردید كه تا كلاس یازدهم هیچ 
علاق�ه اي ب�ه ریاضي نداش�ت. او یك 
دفعه با مسئله اي مواجه شد و طرز حل 
آن مسئله توس�ط فلان فرد در نظرش 
شگفت انگیز جلوه كرد و این انگیزه اي 
شد كه برود سراغ ریاضیات و تا گرفتن 
م�دال فیلدز )ی�ا نوبل ریاض�ي( پیش 

برود. خ�وب طبعاً باید منبعي در اختیار این خانم صاحب 
انگیزه باش�د تا او به علاقه اش پاس�خ دهد. به نظر ش�ما 
ای�ن كتاب ریاضي چه جوري تدوین ش�ده بوده كه هم به 
نیازهاي او جواب داده و هم به تعبیر ش�ما مانع پیشرفت 

او نشده است؟ 
كریمي: دیگراني هم بودند در همان كلاسي كه خانم میرزاخاني 
درس مي خوان��د، اما به این درجه نرس��یدند. حالا چهل نفر دیگر 
ه��م در كلاس بوده اند و هیچ اتفاقي نیفتاده اس��ت. ما نمي دانیم 
او چ��ه زمینه ارثي، یا دقیقاً یا چه تعاملي با اطرافیان داش��ته كه 
این انگیزه در او بیدار ش��ده اس��ت. حالا اگر كسي بگوید من هم 
مي خواهم همان الگوي معلم خانم میرزاخاني را در كلاسم رعایت 
كنم، ممكن اس��ت برایش جواب ندهد، چون فقط در آن زمان و 
در آن فرد مؤثر بوده است. براي همین است كه من مي گویم در 
آم��وزش- به معناي آموزش خلاقیت- م��ا برنامه ریزي به معناي 
مكانیكي آن نداریم. البته اگر ش��ما بخواهید آموزش راهنمایي و 
رانندگي بروید و آموزش مسائل عبور از خیابان، بله این ها خیلي 
خوب اس��ت؛ ولي اگر مقصودتان از آموزش و پرورش، توسعه ذهن 
و خلاقیت و تفكر و این ها باش��د، با این برنامه ریزي هاي دستوري 

اگر قرار بود حرف زدن را 
به كودك آموزش دهیم، 
لال  همیش�ه  ب�راي  او 
مي ماند. بچه تا دو سالگي، 
خودش ح�رف زدن را یاد 
مي گیرد؛ ولي ما بیس�ت 
سال مي كوش�یم تا زبان 
دوم را به او آموزش دهیم 
و به سادگي یاد نمي گیرد؛ 
مي خواهی�م  م�ا  چ�ون 
ح�رف زدن رس�مي و با 
جهت دهي و هدف گذاري 
یادش دهیم
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جواب نمي دهد. 
م��ن قبلًا گفت��ه ام كه ما باید برگردیم به فرهنگ ش��فاهي، در 
دوره اي كه آموزش رسمي نبود، معلم نه كتاب درسي داشت و نه 
برنامه ریزي درس��ي و نه طرح درسي؛ ولي تمام این ها را خودش 
در لحظات آني خلق مي كرد. این برنامه  اس��ت؛ برنامه اي سیال، 
پویا و في البداهه. برنامه هاي دستوري ما، معلمان را هم دستوري 
بار م��ي آورد و از هر گونه ابت��كار و فعالیت  
خودجوش كه مؤثر اس��ت، باز مي دارد. آن 
زمان معلم خودش كتاب درس��ي و خودش 
طراح درس ب��ود. بعد ی��ك دوره اي آمدند 
و گفتند م��ا باید كلیات این ه��ا را به معلم 
بگوییم. بعد گفتند كه كلیات كارساز نیست، 
بلكه فهرس��تش را هم به معلم بگوییم. بعد 
گفتن��د نه، باید كتاب درس��ي تألیف كنیم. 
بعد گفتن��د این معل��م وقتي مي رود س��ر 
كلاس چ��ه جوري درس بدهد. هر قدر این 
برنامه ها بیش��تر از پیش تعیین ش��د، معلم 
هم بیشتر از خلاقیت خالي شد. اگر بعضي 
مي گویند معلمي كه ش��ش كلاس ابتدایي 
سواد داشت، بیشتر از معلمان فوق لیسانس 
ام��روزي تأثیر مي گذاش��ت، ب��ه این دلیل 
اس��ت كه او با این پیش زمینه هاي ذهني و 

دستوري وارد كلاس نمی شد. 
مي خواه��م بگویم كه من ب��ه برنامه ریزي 
تكویني اعتقاد دارم، نه برنامه ریزي تعلیمي؛ 
تكوین��ي به تعبی��ر پی��اژه. وقت��ي از پیاژه 
توصیه اي تربیتي خواس��تند، گفت من هیچ 
توصی��ه اي ن��دارم؛ براي اینك��ه توصیه هاي 
تربیتي در تعامل بین دو قطب سیال مربي و 
دانش آموز در لحظات آني خلق مي  شود؛ یعني اگر پیاژه هم باشم 
نمي توانم به كس��ي برنامه بدهم. معلم در 
لحظات آني خلق مي كند، در  حالي 
كه م��ا وضع مي كنی��م. »هدف ها 
نباید وضع شوند، بلكه باید كشف 
ش��وند.« ولي ما هدف ها را از قبل 
تعیین مي كنی��م؛ هدف هاي كلي 
و بع��د هدف ه��اي جزی��ي و بعد 
هدف هاي رفتاري؛ همان هدف هاي 
رفتاري كه خ��ود رفتارگراها در دهة 
60 میلادي، در قرن بیستم، از تونلش 
عبور كردن��د و بعد گفتند غلط 
كردی��م. حالا م��ا دوباره از 
همان تونل مي رویم. آن ها 
اش��تباهي  عجب  گفتند 
كردیم؛ ش��اخص چیه؟ 
هدف رفت��اري چیه؟ 
این ها م��ال دهه 
ك��ه  اس��ت   60

آموزش و پ��رورش تحت تأثیر پوزیتیویس��ت ها ب��ود؛ الان نهضت 
ساختن گرایي است. شما حق ندارید دانش را براي بچه بنا كنید. 
نظریه جدید مي گوید دانش در فرایند تعامل س��یال دانش آموز و 

معلم و از طرف دانش آموز بنا مي شود نه از جانب معلم. 

 طبع�اً دان�ش در تعام�ل و ارتب�اط دانش آموز با 
طبیعت یا با كتاب هم بنا مي شود. 

كریمي: بله، با هر چیزي مي تواند. 

 خب باز هم مي توان این سؤال را پیش كشید كه 
در حوزه كتاب هاي آموزشي، چگونه مي توان فضا را براي 

این تعامل، بیشتر فراهم كرد؟ 
كریمي: همین كه امكانات توزیع و فراهم س��ازي زمینة انتخاب 
زیاد ش��ده خوب اس��ت. منتهي ببینید، ت��ا دانش آموزي انتخابي 
كرد مي گوییم حالا موقع دس��ت كاري است. مي خواهیم این بچه 
را هل بدهیم و تش��ویق بكنیم؛ ولي همی��ن مداخله هاي بیروني 
مانع مي شود كه بچه روند طبیعي خود را طي كند. این حرف ها، 
ممكن اس��ت از نظر ش��ما جنبه ذوق��ي و رمانتی��ك و ایده هاي 
غیرقابل برنامه ریزي كلان تعمیم یافته داشته باشد، ولي حقیقت 

دارد و ما به  صورت تجربي مي توانیم ببینیم. 
یك��ي از مش��كلات همة  ما این اس��ت كه فكر كنی��م تربیت را 
فهمیده ای��م و خودمان آدم هاي تربیت ش��ده اي هس��تیم و آرزو 
مي كنیم كه بچه هایمان مثل ما بش��وند. البته من خودم مي گویم 
خدا نكند بچه ام مثل خودم شود. مبادا روزي چنین استبدادي بر 
من حاكم شود كه فكر كنم خودم تربیت شده ام و بچه ام هم باید 
مثل خودم باشد. شهید مطهري در كتاب تعلیم و تربیت در اسلام 
مي فرمای��د: فرق اس��ت میان صنعت و تربی��ت. مي گوید صنعت 
عبارت اس��ت از اینكه شما یك ش��يء منفعلي را در اختیار دارید 
كه متناسب با چارچوب ذهني  خودتان حالا تراش و خراش دهید 
تا متناسب با ذهن خودتان بارش بیاورید. شهید مطهري مي گوید 
در صنعت ساختن است در تربیت تغییر. این خیلي حرف بزرگي 
اس��ت؛ یعني به نظر من نوترین حرف و چالش برانگیز ترین حرف 
در تعلیم و تربیت است. ما نیازمند احیاء مجدد و دوباره خواني این 

سخن شهید مطهري در چهل یا پنجاه سال پیش هستیم. 
تربیت یعني تغییر؛ ش��ما حق ندارید بچ��ه را تغییر دهید، مگر 
اینكه  طبیعت��ش تغییر پیدا كند. پیامب��ر)ص( مي فرمود: اگر با 
كودكي سروكار دارید، شما كودك بشوید و كودكانه رفتار كنید. 
م��ا حق نداریم بچ��ه را در دنیاي خودمان وارد كنی��م. باید تابع 

كودك باشیم و وارد دنیاي او شویم. 

 ببخش�ید. آیا تحلیل ها و تحقیق هایي كه دربارة 
نتایج آزمون هاي تیمز و پرلز ش�ده اس�ت، در دس�ترس 

ناشران ایراني هم قرار دارد و همین طور سؤال ها؟ 
كریمي: ما مجموعه هایي از س��ؤالات قابل انتش��ار را خودمان 
چ��اپ كرده ایم؛ یك بخش را هم انتش��ارات مدرس��ه چاپ كرده 
اس��ت. البته مركز ما ب��راي ترجمه و تصحی��ح و تأیید ترجمه ها 
میلیون ها تومان هزینه مي كند. از این رو امتیاز نش��ر آن منطقي 
است كه متعلق به سرمایه گذار باشد. ولي خوب بعضي از ناشرین 

گو
ت و

گف

باید برگردیم به فرهنگ 
ش�فاهي، در دوره اي كه 
آم�وزش رس�مي نب�ود، 
معل�م ن�ه كتاب درس�ي 
داش�ت و نه برنامه ریزي 
درسي و نه طرح درسي؛ 
ولي تمام این ها را خودش 
در لحظ�ات آن�ي خل�ق 
مي كرد. این برنامه  است؛ 
برنام�ه اي س�یال، پویا و 
في البداه�ه. برنامه ه�اي 
دستوري ما معلمان را هم 
دستوري بار مي آورد و از 
هر گونه ابتكار و فعالیت  
مؤث�ر  ك�ه  خودج�وش 
اس�ت، باز م�ي دارد. آن 
زمان معلم خودش كتاب 
درس�ي و خ�ودش طراح 

درس بود
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شبیه سازي خیلي ضعیف و دست چندمي از سؤالات تیمز و پرلز 
مي كنند و آن را منتش��ر مي س��ازند؛ بعضي مراك��ز هم حتي در 
مدارس آزمون تیمز اجرا مي كنند)!( گاهي مدیر یك مدرس��ه به 
ما زنگ مي زند و مي گوید قرار اس��ت هفته آینده مثلًا در مدرسه 
ما آزمون تیمز برگزار ش��ود. ما مي گوییم كه تیمز هر چهار سال 
یك بار اجرا مي  ش��ود و آن مدیر مدرس��ه مي گوید در مدرس��ه ما 
هفته اي یك بار اجرا مي شود. چنین ناشران و مراكزي هم هستند 
ك��ه حالا یا از روي نیت خیر یا نیت كاس��ب كارانه )من نمي توانم 

قضاوت كنم( مي آیند و این كار را انجام مي دهند. 

 ظاهراً در دوره اول كه ما در مطالعات پرلز شركت 
كردیم، نتیجه خیلي خوب نبود. در یكي از تحلیل هایي كه 
من مي خواندم، نوش�ته بودید چون بچه هاي ما با سؤالات 

آشنایي پیدا كردند، دوره هاي بعد بهتر جواب دادند. 
كریم�ي: منظور من س��ؤال هاي آزمون نبود، كتاب هاي درسي 
بود. در واقع تألیف كتاب هاي بخوانیم و بنویسیم مبتني بر نتایج 
این آزمون ها بود. یعني روش آموزش عوض ش��د و به جاي اینكه 
خطي باشد، تعاملي شد. گفتیم یكي از عواملش ممكن است این 
باشد كه نوشتن بچه ها بهتر شده است. چون چیزهایي كه بچه ها 
در برگه ها مي نویس��ند، اص��لًا خودش ماجرایي اس��ت گفتني و 
شگفت انگیز كه نشان مي دهد در درون بچه هاي ما چه مي گذرد. 
مثلًا در پاس��خ این سؤال كه ش��یرها براي زنده ماندن در جنگل 
چه موارد ایمني را باید رعایت كنند، جواب داده بودند: ش��یر اگر 
بخواهد زن��ده بماند، باید در یخچال نگه داري ش��ود. یا ماجرایي 
درب��اره درخت ش��كلات گفتیم و پرس��یدیم كه كي ش��كلات ها 
ش��یرین شدند. جواب دادند ما نباید ش��كلات بخوریم، دندانمان 

را كرم مي خورد. 
مي گوید ش��ما چي مي خواهید تا من بگوی��م، نه اینكه من چه 

خوانده ام و چه مي دانم. 

 صحبت هاي شما و نوع نگاه شما، فارغ  از پیامدي 
كه  دارد، حقیقتاً جذاب است. شاید در این گفت و گو نشد 
چنان ك�ه باید و ش�اید و بدون پرس�ش هایي كه به  دنبال 
پاسخش�ان بودیم،  صحبت  كنیم! و ناگزیر شدیم مدام به 

آن پرسش ها برگردیم. 
كریمي: من هم نتوانس��تم در قالب خودم س��خن بگویم؛ از آن 
جهت كه مي گفتم باید علمي پژوهش��ي س��خن بگویم. از طرفي 
ش��ما هم گاه مي خواستید با شخص حقیقي من صحبت كنید نه 

مدیر مطالعات تیمز و پرلز!

به عنوان س��خن آخر یادآوري كنم كه تیمز و پرلز یك ظرفیت 
است و یك ابزار و یك بستر؛ نه هدف است و نه ملاك برتري. ما 
بای��د از این زمینه و ظرفی��ت، بهره خودمان را ببریم. تیمز و پرلز 
به ما نشان مي دهد  كه بچه هاي ما چقدر از استانداردهاي تعیین 
ش��ده فاصله دارند. البته ممكن است از نظر ما، یعني ما ایراني ها، 
آن استاندارد ها دقیق نباشد. اما به هر حال، پرلز به خصوص به ما 
نشان داده است كه نرخ مطالعاتي بچه هاي ما، سواد خواندنشان، 
سواد عاطفي شان، سواد اجتماعي شان و درك مطلبشان پایین تر 

از بچه هاي دیگر كشورهاست. 
من به خاطر ش��غلم به كشورهاي زیادي رفته ام. در آن كشورها 

مطالعه را نه با هدف سود طلبي و نه به عنوان 
ابزاري نمره مدار، بلك��ه به عنوان یك تفریح 
رواني عاطفي ش��خصي مطالعه مي كنند. به 
محض آنكه در قطار یا اتوبوس مي نش��ینند، 
اولین چی��زي كه از جیبش��ان در مي آورند 
كتاب اس��ت. ما به محض اینكه مي نشینیم 
ی��ا تخمه مي ش��كنیم یا ب��ا موبایلمان بازي 
مي كنیم. خ��وب این برمي گردد به س��بك 
زندگ��ي ما و گرایش ه��اي ارزش مدارانه مان 
ك��ه به چه  چیزي اهمی��ت مي دهد. این هم 
با بخش��نامه و سخنراني درس��ت نمي شود. 
ای��ن یك نس��ل كار مي خواهد ت��ا به جایي 
برس��یم كه كتاب خواندن تفریحمان باشد. 
كتاب خواندن آن ها تفریحش��ان اس��ت و ما 
اجبارمان؛ حالا اگر براي نمره نباشد، خیلي 
خوش بینان��ه كه بگوییم براي فخر فروش��ي 
اس��ت، براي اظهار فضل اس��ت، ب��راي آنكه 
بتوانیم پاس��خ یك نفر را بدهیم، براي آنكه 
روي یك نفر را ك��م كنیم، براي لذت بردن 

نیست. 
بعضي ها مي گویند چرا ما قرآن مي خوانیم متحول نمي ش��ویم؟ 
چون شما قرآن را نمي خوانید براي اینكه قرآن بخوانید. مثلًا منِ 
سخنران قرآن مي خوانم كه چهار تا آیه را جایي بگویم. اگر قرآن 
را فقط براي قرآن بخوانیم آن گاه نور است. آگاهي یعني مشاهده 
بدون قضاوت؛ م��ا منفعت طلبانه مطالع��ه مي كنیم، براي همین 
اس��ت كه اثر ندارد. قرآن در همان ابتداي كار مي گوید این كتاب 
براي متقین نور و مایه هدایت اس��ت؛ یعني باید با ذهن متقي و 
باتقوا به س��راغ قرآن رفت. تقوا یعني آزادي ذهن، یعني پارسایي 

و نامتعین كردن ذهن. 

یكي از مشكلات همة  ما این 
است كه فكر كنیم تربیت 
را فهمیده ای�م و خودمان 
آدم ه�اي تربیت ش�ده اي 
هس�تیم و آرزو مي كنیم 
ك�ه بچه هایم�ان مثل ما 
بش�وند. البته م�ن خودم 
مي گویم خدا نكند بچه ام 
مثل خ�ودم ش�ود. مبادا 
اس�تبدادي  چنین  روزي 
بر من حاكم شود كه فكر 
كنم خودم تربیت شده ام و 
بچه ام هم باید مثل خودم 
باشد
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