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نصرالله دادار

اهداف فرایندی در کتاب های
کمک درسی مغفول مانده اند!

در دیدار مدیر مسئول و رئیس دپارتمان ریاضی انتشارات کلاغ سپید با کارشناس 
ارزیاب و داور کتاب های ریاضی عنوان شد:

»دفتر انتش��ارات و تکنولوژی آموزش��ی« در »بیس��ت وهفتمین 
نمایش��گاه بین المللی کتاب تهران« با اجرای ابتکاری تازه و نو، در 
غرفۀ س��امان دهی منابع آموزشی و تربیتی ش��رایط مناسبی برای 
دیدار و گفت و گوی مدیر مسئولان انتشارات آموزشی و مؤلفان آن ها 
با کارشناسان ارزیابی و داوران کتاب های آموزشی این دفتر فراهم 
کرد که تعدادی از ناشران و مؤلفان کتاب های آموزشی توانستند با 

این کارشناسان و داوران به گفت و گو بنشینند.
آنچ��ه در پی می آید گ��زارش یکی از این دیداره��ای صمیمانه 
اس��ت که با حض��ور آقایان امیر  زندی، مدیر مس��ئول انتش��ارات 
کلاغ سپید، فرزاد تندرو، رئیس دپارتمان ریاضی آن انتشارات،  و 
خانم شهرناز بخشعلی زاده کارشناس ارزیابی و داور کتاب های 

ریاضی برگزار شد. 
زن�دی: دفت��ر تمرین و کت��اب کار ریاضی پایه های س��وم و 
هفتم از آثار این انتش��ارات است. ما علاقه مندیم که نظر شما را 
به عنوان کارش��ناس ارزیابی و داور کتاب های ریاضی دربارۀ این 

کارها بدانیم.
بخشعلی زاده: کتاب های کمک آموزشی باید هم گام با نظام، 
سیاست ها و اهداف آموزش و پرورش باشند. وقتی شما دفتری به 
این شكل منتشر می کنید، عملًا کتاب درسی را از صحنه خارج 
می کنی��د. زیرا با آوردن تمرین ه��ای کتاب و آموزش خلاصه ای 
ک��ه در این دفتر وج��ود دارد، به دانش آموز پی��ام می دهید که 
دیگر لازم نیس��ت به س��راغ کتاب درس��ی بروی. من نمی گویم 
خواس��ته و هدف شما این بوده اس��ت، ولی وقتی شما اعتماد و 
وابستگی دانش آموز را در نظام آموزشی از کتاب  درسی بگیرید، 
کم کم یک فاجعۀ آموزش��ی رخ می دهد و ناخواس��ته این پیامد 
را به همراه دارد. بحث این اس��ت که وقتی دانش آموز س��ؤالی را 
در دفترچۀ خود می نویس��د، همین نوش��ته تصویر ذهنی ایجاد 
می کند و قدمی کوچک و کوتاه در مسیر یادگیری است. شما با 

این کارتان، این فرصت را از دانش آموز می گیرید. 
موض��وع دیگر، بحث روش اس��ت. ض��رورت دارد که کتاب با 
اهداف برنامه هم راستا باشد. اکثر کتاب ها در ارزیابی من از شش 
امتیاز، فقط س��ه امتیاز می گیرند. زیرا اهداف موضوعی دقیقاً با 
برنامه هم خوان��ی ندارد. مثل گرد کردن، آمار و در س��رفصل ها 
هم محتوا آورده ش��ده اس��ت، ولی با اهداف فرایندی هم خوانی 

ندارند. درس ریاضی فقط موضوع علم ریاضی نیس��ت که شامل 
مثلًا انتگرال، مشتق و مانند آن شود و سرفصل های موضوعی را 
بیاورد. بحث فرایند های ریاضی است که در آموزش ریاضی باید 
مطرح شود؛ استدلال کردن، تفكر منطقی، تفكر نظام مند و غیره. 
الان اهداف فرایندی در بس��یاری از کتاب های کمک آموزش��ی 
مغفول مانده اند.  پس ممكن اس��ت کتاب  شما هیچ غلط علمی 
نداش��ته باشد و شما س��ؤال کنید: »چر کتاب ما رد شد؟ جواب 
این است که به اهداف فرایندی که برای ما بسیار اهمیت دارند، 

توجه نشده است.
مؤلفان و ناش��ران کتاب های آموزشی باید توجه داشته باشند 
که اگر کتاب درس��ی به دنبال آن اس��ت که مه��ارت را بیاموزد، 
آن ها باید این فرصت را برای دانش آموز فراهم کنند تا تفكرشان 
رش��د یابد. یا اگر کتاب درس��ی به دنبال دلیل آوردن است، باید 
فرصت دهند که دانش آموز دلیل بیاورد و اس��تدلال کند. یا اگر 
کتاب درسی به عنوان مهارت یابی در فرایند آموزش ریاضی، دنبال 
آن اس��ت که دانش آموز فرصت نقد پیدا کند، باید این فرصت را 

به او داد، و گرنه تمرین های روتین و روزانه در بازار فراوان اند. 
زندی: آیا در کل، درس نامه در کتاب کار جایی ندارد؟

بخشعلی زاده: درس نامه می تواند درکتاب کار جایگاه داشته 
باش��د، ولی نباید به طور مستقیم، کلید واژه ای و کلیشه ای درس 
را بیان کند. مثلًا توجیه کرده باش��د که این فرمول را در آنجا یا 
اینجا اس��تفاده کن. من یک بار از معلمی پرس��یدم: شما چگونه 
درس می دهی��د؟ از توضیح او فهمیدم که م��ا این تعداد معادله 
خ��ط داریم. نوع اول معادله ای اس��ت که از مب��دأ می گذرد. به 
دانش آموز ک��د می دهد و دانش آموز در همان لحظه مس��ئله را 
حل می کند، ول��ی بعداً فراموش می کند. دانش آموز با این روش 
چیزی یاد نمی گیرد؛ چون از حل س��ریع مس��ئله لذت می برد و 
دیگ��ر به دنبال درك مفهوم نمی رود. در نتیجه از هدف یادگیری 
هم دور می ش��ود. به همین دلیل است که  وقتی صورت مسئله 
عوض می ش��ود، یا سرجلس��ه امتحان کدها را ن��دارد، نمی تواند 

مسئله را حل کند. 
تندرو: من حرف ش��ما را قبول دارم و غیر از این هم نیست. 
ولی کتاب های آموزش��ی در حال حاضر به س��مت دیگری غیر 
از آنچ��ه که ش��ما می گویید، می روند. من خودم دبیر هس��تم و 
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ب��ا دانش آموزان به طور مس��تقیم روبه رو می ش��وم. الان آموزش 
دانش آم��وزان با توجه به مفاهیم و حجم کتاب درس��ی و میزان 
وقتی ک��ه دانش آموز برای درس خواندن می گذارد، س��نگین و 

مبهم است و یک خلأ جدی در این زمینه وجود دارد. 
بخش�علی زاده: حرف شما درست اس��ت، ولی شما باید این 
خ��لأ را پر کنید. رس��الت ش��ما به عن��وان مؤلف یا ناش��ر کتاب 
کمک آموزشی چیست؟ شما ضعفی را در نظام آموزشی شناسایی 
کرده اید و این موضوع هم درس��ت اس��ت. حالا با این ضعف چه 
باید کرد؟ ما کتاب کمک آموزش��ی داریم و می خواهیم به یاری 
آن ب��اری را از دوش آموزش و دانش آموز برداریم، نه اینكه باری 
را ب��ر دوش او اضافه کنیم و همان مطالب را تكرار کنیم. ش��ما 
می خواهید این ضعف را که دانش آموز زمان کافی ندارد، جبران 
کنید؛ ش��عاری که بسیاری از کتاب های کمک آموزشی می دهند 
و  این موضوع را در مقدمۀ کتاب خود می آورند. من وقتی کتاب 
ش��ما را داوری می کنم، به این موض��وع توجه نمی کنم که نظام 
آموزش��ی چه قدر ضع��ف دارد، به این نگاه می کنم که ش��ما در 

مسیری که لازم است چه قدر گام برداشته اید. 
تندرو: شما چه پیشنهادی دارید؟

بخش�علی زاده: م��ن موقعی��ت و دغدغه های ش��ما را درك 
می کن��م. خود من کتابی نوش��تم که تمامی نس��خه های آن را 
معلم��ان خریداری کردند، زیرا می دانس��تند که برای دانش آموز 
س��خت اس��ت که با این کتاب کار کند. پیش��نهاد من این است 
که ما حداق��ل را در نظر بگیریم. نبایده��ا را رعایت کنیم. حالا 
اگر بایدها کمتر رعایت ش��دند، زیاد مهم نیس��ت. درس نامه ای 
ندهیم که مستقیم باشد و در حد توان درست آن را بیان کنیم. 
ای��ن موارد به هنر مؤلف بس��تگی دارد که بتوان��د بین بایدها و 

واقعیت های موجود تعادلی برقرار کند. 
زندی: تغییرات از اول دبستان شروع شده اند و در حال حاضر 
به پای��ۀ چهارم 

رس��یده اند. این مس��یر تغییرات اس��ت، ولی درك کردن هدف 
اصلی اس��ت که در تألیف به ما خیلی کمک می کند. می خواهم 
که دیدی کلی به ما بدهید. اگر ما هدف را بدانیم، به س��مت آن 

حرکت می کنیم.
بخش�علی زاده: هدف انتقال مطالب نیس��ت که شما مطلبی 

را بگویید و انتظار داشته باشید، دانش آموز 
آن را همان گونه که شما می گویید، برداشت 
کن��د و بفهمد. معنی انتقال مس��تقیم این 
اس��ت که  من بگویم ابتدا این کار و سپس 
آن کار را انجام دهید تا مس��ئله حل شود. 
در اینج��ا ش��ما دارید موضوع��ی را انتقال 
می دهید و دانش آموز در این فرایند نقش��ی 
ندارد. ه��دف اصلی آموزش این اس��ت که 
انتقال مس��تقیم نباش��د و فرصتی باشد که 
دانش آم��وز خودش به راه حل برس��د- من 
توصیه می کنم شما استانداردهای آموزشی 

ریاضی را بگذرانید. 
زندی: مرجع، تلفن، س��ایت یا وبلاگی هست که ما بتوانیم از 

آن استفاده کنیم؟
بخش�علی زاده: در دنی��ا ی��ک کت��اب مرجع هس��ت که از 

پیش دبستانی تا پیش دانشگاهی را پوشش می دهد. 
تندرو: روش تدریس را مطرح کرده اس��ت یا دارای محتوای 

آموزشی است؟
بخش�علی زاده: هم روش تدریس و هم مطالب آموزش��ی را 
مطرح کرده است. مثلًا اگر می خواهید کسر را آموزش دهید، از 
کجا باید ش��روع کنید. من می توانم این کتاب را در اختیار شما 

بگذارم.
تندرو: این کتاب قابل دانلود نیست؟

بخشعلی زاده: زمانی قابل دانلود بود، ولی الان نه.
زندی: در ایران چاپ نمی شود؟

بخش�علی زاده: فك��ر می کنم س��ه یا چهار س��ال پیش یک 
سلس��له مباحث ریاضی طبق اس��تانداردهای آم��وزش ریاضی 
ترجمه ش��د. در آخر ضروری می دانم به نكتۀ دیگری هم اشاره 
کنم و آن موضوع بد فهمی های دانش آموزان اس��ت. شما هر قدر 
بتوانید بدفهمی های دانش آموزان را بشناس��ید، بهتر می توانید 
محتوا تولید کنی��د و دقیقاً کارتان را روی نقاطی متمرکز کنید 
که دانش آموزان در آن ها مش��كل پیدا می کنند و آن مشكل 
را بردارید. این موضوع برای ش��ما که کتاب کمک آموزشی 
تألیف می کنید، خیلی مهم اس��ت که بدانید دانش آموزان 
کجا مش��كل دارند. برای مثال، در پایۀ ششم یک مشكل 
آموزش��ی در کسر داریم. دانش آموز فكر می کند دو سوم 
و س��ه چهارم معادل یكدیگر هس��تند. این موضوع بین 
دانش آموزان ما و حتی در دنیا یک بدفهمی است و در 

این گروه سنی این بدفهمی وجود دارد.

ناشران و مؤلفان کتاب های 
کمک آموزش��ی باید توجه 
داشته باشند که اگر کتاب 
درس��ی به دنبال آن اس��ت 
ک��ه مه��ارت دلی��ل آوردن 
و اس��تدلال ک��ردن را ب��ه 
دانش آموز ی��اد دهد، آن ها 
نیز باید این فرصت را برای 
دانش آموز فراهم کنند
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