
گو
ت و 

گف

پای صحبت دکتر عبدالعظیم کریمی، مدیر ملی تیمز و پرلز - بخش نخست

بهروز رضایی 
فریده نورمحمدی

کشفدرفضاییکهدغدغهایبراییادگیرینیستحاصلمیشود

بگذارید بچه ها
خودشان انتخاب کنند

اشاره
دکت��ر عبدالعظیم کریمی، نویس��نده ای زبردس��ت، با قلمی 
ش��یوا و روان اس��ت. بی��ش از 30 عن��وان کت��اب و بی��ش از 100 
مقالۀ در عرصۀ تعلیم و تربیت و روان شناس��ی نگاش��ته است که از 
زم��رۀ آن ها می ت��وان به »تربیت چ��ه چیز نیس��ت: چگونه تربیت 
نکنیم؟«، »اثرات پنهان: تربیت آس��یب زا«، »فضیلت نایادگیری: 
چگونه یاد نگیریم!«، »تربی��ت دینی«، »تربیت طبیعی در مقابل 
تربی��ت عاری��ه ای«، »تربیت طربناك: ش��ور و ط��رب در تربیت«، 
»حکمت ه��ای گم ش��ده در تربی��ت«، »تعلیم و تربی��ت نامرئ��ی«، 
»هش��دارها و نکته های تربیتی« و  »عش��ق درمانی: روان درمانی 

عارفانه« اشاره کرد که اغلب به چاپ های متعدد رسیده اند. 
ام��ا ترجیع بند س��خنان آقای کریم��ی در این کتاب ه��ا، که از 
عناوین جنجالی آن ها نی��ز می توان تا حدودی بدان پی برد، این 
اس��ت که ما باید از دخالت در تربیت کودکان خود دست برداریم 
و ب��ا فراهم کردن زمینۀ مناس��ب به آن ها اج��ازه دهیم، به صورت 

طبیعی تربیت شوند. 
دکت��ر کریم��ی از مدتی قبل مدیری��ت برنامه ه��ای بین ا لمللی 
»تیمز« و »پرلز« را در ایران بر عهده گرفته اس��ت. پرسش��ی که ما 
را ب��ه انج��ام این گفت وگو ترغی��ب کرد، این بود ک��ه: »کتاب های 
آموزش��ی چه قدر در پیشرفت ریاضی، علوم و حتی سواد خواندن 
نق��ش دارند و برای آنکه ای��ن نقش آفرینی به بیش��ترین حد تأثیر 

خود برسد، ناشران و نویسندگان چه کار می توانند بکنند؟«
دکتر کریمی در این گفت وگو می کوش��د دیدگاه های ش��خصی 
خود را تا جای ممکن، در پاس��خ هایی که می دهد، دخالت ندهد 
و ب��ر یافته ها و توصیه ه��ای تیمز و پرلز تکیه کن��د. تصویری که او 
از پیش��رفت ای��ران در ای��ن ارزش��یابی ترس��یم می کن��د، مجموعاً 
خوشایند است. او می گوید پیشرفت ما در مجموع قابل ملاحظه 
و معنی دار بوده است و در سطح منطقه، به لحاظ روند پیشرفت، 

حتی کشور اول بوده ایم.
او می گوید مطالعات پرلز، تأثیر خواندن کتاب های غیردرس��ی 

را، البته به صورت خودانگیخته و غیررس��می، در پیش��رفت سواد 
خواندن بچه ها نش��ان داده اس��ت. بنابراین تردیدی در این مورد 
نیس��ت، ام��ا منابع آموزش��ی هم جزئ��ی از یک نظ��ام چند جزئی 
هستند که در تعامل مناسب با هم، تأثیر لازم را بر جا می گذارند.

 : اگر اجازه بدهید با این س�ؤال ش�روع کنیم که 
»تیم�ز«1 و »پرلز«2 چ�ه کار می کنند و ما چ�را در این دو 

برنامه مجدانه شرکت می کنیم؟
 حتماً مخاطبان ش��ما  که سر و کارشان با نشر است، با این 
دو برنامه آش��نایی دارند. اگر بخواهیم خلاص��ه بگوییم، تیمز و 
پرلز دو پروژۀ بین المللی در حوزۀ ارزش��یابی پیشرفت تحصیلی 
هستند که با مس��ئولیت »انجمن بین المللی ارزشیابی پیشرفت 
تحصیل��ی« IEA(3( به اجرا درمی آین��د. این انجمن بیش از نیم 
قرن س��ابقه دارد و پایه گذاری آن به سال 1958 بازمی گردد. تا 
کنون مطالعات گوناگونی در حوزۀ مطالعه تطبیقی و ارزش��یابی 
تحصیلی انجام گرفته اند و تیمز و پرلز وس��یع ترین، جامع ترین و 
قدیمی ترین مطالعات بین المللی در ارزشیابی  پیشرفت تحصیلی 

به شمار می آیند.
تیمز وضعیت یادگیری علوم و ریاضیات را در پایه های چهارم 
)ابتدایی( و هشتم )معادل س��وم راهنمایی( می سنجد. پرلز هم 
کیفیت سواد خواندن را در پایۀ چهارم مورد بررسی قرار می دهد. 
مطالعات تیمز از سال 1995 میلادی آغاز شده است و هر چهار 
سال یک بار اجرا می شود و )با احتساب شرکت در تیمز پیشرفته 
در س��ال 2008( امس��ال ما داریم به واق��ع هفتمین دوره اش را 
برگزار می کنیم. پرلز جدیدتر اس��ت و اجرای آن از سال 2001 
آغاز ش��ده است و هر پنج سال یک بار تكرار می شود و اکنون در 
حال اجرای مراحل مقدماتی چهارمین دورۀ آن هستیم و مرحلۀ 

اصلی اش را سال 2016 برگزار خواهیم کرد. 
علوم و ریاضیات درس های پایه هس��تند و شاخص ارزشیابی  
بازدهی آموزش��ی کشور محسوب می شوند. س��واد خواندن هم 
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خودش کلی��د یادگیری هم��ۀ یادگیری هاس��ت؛ حتی آموزش 
ریاضیات و علوم وابس��ته به آن هاست. این یک معرفی مختصر. 
منته��ی چرا ما در آن ش��رکت می کنیم؟ به خاط��ر آنكه ما برای 
پایش کیفیت آموزشی خودمان، رصدکردن پیشرفت یا پسرفت 
خودمان، در س��طح منطقه ای و بین المللی از این س��نجۀ معتبر 
کم��ک می گیریم. تیمز و پرلز در نب��ود تحقیقات جامع، به طور 
نس��بی می توانند به ما نش��ان دهن��د که چه رون��دی را دنبال 
می کنی��م و در میان کش��ورهای منطقه و جهان کجا هس��تیم. 
این فرصت خیلی خوبی برای بررس��ی تغیی��رات صورت گرفته 
در آموزش و پرورش و تأثیر آن هاس��ت؛ مثلًا تغییرات س��اختاری 
»شش س��ه س��ه«،  تغییر کتاب های درس��ی، برنامه های ضمن 
خدمت و س��ایر برنامه ه��ا.  تیمز و پرلز به م��ا می گویند که این 

تغییرات چه آثاری داشته اند.

 : اگ�ر خیل�ی خلاص�ه بخواهی�د بگویی�د، روند 
پیش�رفت ما، در س�ال هایی که در این آزمون ها ش�رکت 

کرده ایم، چگونه بوده است؟
 با اینكه ما طی 10 سال گذشته، از میانگین جهانی پایین تر 
بوده ایم، اما روند پیش��رفت ما مثبت بوده است؛ یعنی نسبت به 
وضعیت قبلی خودمان جلوتر آمده ایم. در علوم و س��واد خواندن 
)با تغییراتی که کتاب های درسی داشته اند( این پیشرفت بیشتر 
اس��ت. در پرلز، به لحاظ روند پیشرفت، در سطح منطقه، کشور 
اول هستیم. اما در ریاضیات سرعت پیشرفت ما خیلی کند است. 
حتی نس��بت به  س��ال1995، دوره هایی پس��رفت و رشد منفی 
داش��تیم که نیازمند تغییری جدی و اساس��ی است. در مجموع 
آهنگی رو به رشد داریم که البته نسبت به سند چشم انداز بسیار 

پایین تر است.

 : برای رس�یدن به سند، طبعاً می باید نتایج تا به 
حال خودش را نشان می داد.

 بله، اما این پیشرفت هم یک باره به دست نمی آید؛ تدریجی 
اس��ت. ضمن آنكه کش��ورهای دیگر هم از حرکت نایس��تاده اند. 

آن  ها هم می خواهند رشد کنند.

 : ممنونی�م. حالا اج�ازه بدهید برویم به س�راغ 
پرس�ش های اصلی ت�ر. با توجه ب�ه نتایج ارزش�یابی های 
تیمز و پرلز، کتاب های آموزش�ی که بخش�ی از آن ها هم 
کمک درس�ی هس�تند، از چه ویژگی هایی باید برخوردار 

باشند تا بتوانند در پیشرفت بچه ها نقش آفرینی کنند؟
 بر اس��اس مطالعۀ پرلز، دانش آموزانی در آزمون های س��واد 
خواندن موفق تر بوده اند که مطالعات آزاد و غیردرس��ی بیشتری 
داش��ته اند. یعن��ی ب��ا رغبت و به ص��ورت خودانگیخت��ه و بدون 
هیچ گونه جهت دهی های رس��می و غیررس��می س��راغ مطالعه 
رفته اند. من برای تفكیک بین این دو نوع مطالعه مثالی می زنم. 
بازی بچه ها را در نظر بگیرید. »بازی«4  یک فعالیت خودجوش، 
و خودانگیخته و  آزاد است که هدفش در خودش است؛ به محض 

اینك��ه بخواهید هدفی را به این بازی تحمیل کنید )هر قدر هم 
دلسوزانه باش��د(، دیگر بازی نخواهد بود؛ »گیم«5 است که یک 
بازی قاعده مند و هدف دار به شمار می رود. بازی خودجوش مثل 
»اتل متل توتوله« است؛ که  هیچ پیامی در آن نیست. وقتی شما 
بخواهید از کتاب به عنوان وس��یلۀ آموزش اس��تفاده کنید، دیگر 

مطالعۀ آزاد و خودانگیخته نیست. 

 : این صحبتی که می فرمایید ممکن است شامل 
کتاب هایی بش�ود که به قصد آموختن منتشر شده اند. ما 
البته بیش�تر کتاب هایی را بررس�ی و تأیی�د می کنیم که 
ب�ه لحاظ آموزش�ی مرتبط با برنامۀ درس�ی هس�تند، اما 
بین کتاب های س�ال1392 به طور مشخص، کتاب هایی را 
معرفی کرده ایم که آموزشی نبوده اند. کتاب های داستان، 

شعر و قطعۀ ادبی بوده اند...
 بر چه اساس��ی این کتاب ها را انتخاب 

می کنید؟

گف�ت  می ش�ود  راس�تش   :  
انتخ�اب نمی کنی�م؛ یک ج�ور معرفی 
اس�ت. از بی�ن کتاب هایی که ناش�ران 
برای ما می فرس�تند، کتاب هایی را که 
از حداقل ه�ای ی�ک کتاب اس�تاندارد 
برخوردارند، به دانش آموزان و معلمان 
معرف�ی می کنی�م. مث�لًا وقت�ی با یک 
داس�تان س�ر و کار داریم، تأیید کتاب 

منوط اس�ت به اینکه  نویسنده حداقل اصول 
داستان نویس�ی را رعایت کرده باش�د و 

اثر، مش�خصات یک داستان متوسط را 
داشته باشد.

 ولی باید متناسب با هدف های آموزشی 
شما باشد.

 : در داس�تان ها هدف آموزشی 
مشخص و تعریف ش�ده نداریم. حداکثر 

این است که ضد تربیتی نباشد.
  ضد تربیت��ی یعن��ی چه؟ چه بس��ا آنچه که 

م��ا می گوییم، ضد تربیتی اس��ت. از بحث 
منح��رف نش��ویم. گفتی��م در پرلز 

مش��خص ش��د، بچه های��ی ک��ه 
کتاب های آزادی را که خودش��ان  

ب��دون  و  می کنن��د،  انتخ��اب 
مداخلۀ بزرگ س��الان مطالعه 

می کنن��د، از نظ��ر مهارت 
درك مطل��ب، توس��عۀ 
ذهنی و س��واد عاطفی 
بهت��ر هس��تند. یعنی 

علوم و ریاضیات درس های 
پای��ه هس��تند و ش��اخص 
ارزشیابی  بازدهی آموزشی 
کشور محسوب می شوند. 
س��واد خواندن هم خودش 
هم��ۀ  یادگی��ری  کلی��د 
حت��ی  یادگیری هاس��ت؛ 
آم��وزش ریاضی��ات و علوم 
وابسته به آن ها
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فرایندهای پش��ت صحنه که ظاهراً ارتباطی هم با درس ندارند، 
به غنی س��ازی ذهن کودك برای فهم خ��وب یک مطلب خیلی 

کمک می کنند. 
بعض��ی می گوین��د در »کان��ون پ��رورش فك��ری ک��ودکان و 
نوجوانان« فضای بس��یار آزادی هس��ت که بچه ها در آن ملزم به 
رعایت چارچوب های رسمی مدرسه نیستند. حالا بیاییم از چنین 
فرصتی اس��تفاده کنیم و پیام هایی را که می خواستیم در مدرسه 
به بچه ها بدهیم، در قالب فعالیت، بازی، تئاتر، هنر، خلاقیت های 
تجس��می و... بدهیم.  اینكه باز می شود مدرسه و آموزش رسمی. 
ح��الا نمی خواهم قضاوت کنم که این بد اس��ت ی��ا خوب. فقط 
می خواهم بگویم دیگر فضا متفاوت می شود.

 : شما گزارش�ی دربارۀ تیمز و 
پرلز نوش�ته بودی�د و در آن، چهارپنج 
عام�ل ش�مرده بودید ک�ه در موفقیت 
کش�ورها تأثی�ر دارن�د. از معلم ه�ای 
با انگیزه و ورزیده ش�روع کرده بودید، 
از برنامۀ درس�ی و پشتیبانی خانواده ها 
و مشارکتشان در فرایند آموزش گفته 
بودید و بالاخره انگشت گذاشته بودید 
روی منابع و امکانات آموزشی. خب این 
مناب�ع و امکانات آموزش�ی چه طور اثر 

می گذارند و چه نقشی دارند؟
 در هم��ان گ��زارش از عوام��ل زی��ادی 
صحبت ش��ده بود؛ عوامل درون مدرس��ه ای و برون مدرس��ه ای، 
و عوام��ل درون فردی  و بیرون فردی. مث��لًا  در بعُد دانش آموزی 
گفته ان��د اولین عامل »انگیزه« اس��ت و »نگ��رش«. نگرش با نظر 
متفاوت است. وقتی شما کلمه ای را می شنوید، بلافاصله یک معنی 
در ذهن ش��ما تداعی می ش��ود؛ این نشان دهندۀ نگرش شماست. 
وقت��ی چند لحظه تأمل و فكر کردید و چی��زی گفتید، آن دیگر 
نظر شماس��ت. نگرش و نظر گاهی دو چی��ز متفاوت و حتی ضد 
هم هس��تند. در ژاپن نگرش بچه ها به ریاضی منفی اس��ت، ولی 
عملكردشان مثبت است. برعكس در ایران، نگرش بچه های ما به 
ریاضی و سواد خواندن خیلی مثبت است )و از این نظر جزء اولین 
کش��ورها هس��تیم(، ولی عملكردمان پایین است. حالا اینكه چرا 

چنین تناقضی هست، جای بحث دارد.
پس اول نگرش، بعد انگیزه و اعتماد به نفس. دوم جو مدرس��ه و 
فضای حاکم بر آن است. آیا در مدرسه احساس امنیت، امید، رغبت 
و پیش��رفت دارید؟ کالبد مدرسه،  کالبد منابع و تجهیزات موقعی 
معنادار می ش��وند که دو عامل ذی روح، یعنی معلم و دانش آموز، 
انگیزه داش��ته باش��ند. اگر ش��ما بهترین منابع،  بهترین کتاب ها، 
 بهترین آزمایش��گاه و  بهترین تجهیزات را )چه سخت افزاری، چه 
نرم اف��زار( فراهم کنید، ولی روح در این کالبد دمیده نش��ود، این 

منابع همه صفرهایی هستند بدون یک. همۀ این ها بی معنی اند.
م��ا مث��لًا می رویم به کش��ور کوی��ت و می بینی��م 90 درصد 
مدرس��ه ها به رایانه مجهز ند؛ ولی پایین تر از ما هستند. کشوری 

را ه��م می بینی��م که یک دهم مدارس کوی��ت رایانه ندارد، ولی 
پیشرفتش بالاست؛  چرا؟ چون اینجا پول و امكانات تزریق شده، 

اما جنازۀ رایانه وارد مدارس کرده اند و روح ندارد.
روح آن موقعی است که هوشمندسازی با فرهنگ و نگرشش، 
با زمینه های پیشرفتش مس��تعد این کار شود. مثل بذری است 
ک��ه ما از یک کش��ور دیگ��ر می آوریم. این بذر هر جایی رش��د 
نمی کن��د. بنابراین وقتی صحبت از مناب��ع می کنیم، مقصود ما 

چنین فضای تعاملی و کلی نگرانه ای است.
بله یكی از عوامل موفقیت در کش��ورها منابع است، ولی منبع 
در تعام��ل با عوامل دیگر معنی دار می ش��ود. گاهی در مطالعات 
تیمز و پرلز تحلیل می کنند که اگر مثلًا این عامل با فلان عامل 
در این کش��ور هم بس��تگی پیدا کند، آن وقت معنی دار می شود. 
ولی در کشور دیگری، اگر همین عامل را 10 برابر کنیم، ممكن 
است معنی دار نش��ود. مثلًا می گویند در کشور سنگاپور آموزش 
معلمان خیلی مؤثر بوده اس��ت. یک مرتبه کش��وری مثل کویت 
یا عربس��تان می گوید ما پول نفت داریم. اگر فرضاً س��نگاپور دو 
درص��د از تولید ناخالص ملی را صرف آم��وزش می کند، ما پنج 

درصد را صرف آموزش می کنیم؛ ولی نتیجه نمی گیرند.
کم��ا اینك��ه تیمز 1995 نش��ان داد، معلم های��ی که آموزش 
دیده اند، شاگردانش��ان نسبت به ش��اگردان معلمانی که آموزش 
ندی��ده بودند، عملكرد پایین تری داش��تند. یعنی آموزش ضمن 
خدم��ت ما گاهی نتیجۀ وارونه دارد. باز در تیمز1995مش��اهده 
ش��د، بچه ه��ا در درس هایی که هنوز نخوان��ده بودند، بهتر نمره 
آوردن��د. یك��ی از س��ؤالات ریاضی تیم��ز بحث احتم��الات بود 
و مرب��وط به مهره ه��ای رنگی توی یک کیس��ه. این درس جزو 
سرفصل های درسی  بچه های ما نبود، اما از طریق کشف شهودی 
به این سؤال بهتر جواب دادند تا سؤالاتی که قبلًا در آن خصوص 
آموزش دی��ده بودند. این را نه به عنوان ی��ک اصل تعمیم یافته 
عرض می کنم ک��ه: گاهی آموزش ها نتیج��ۀ معكوس می دهند! 
آن ها می گویند آزمایش��گاه مؤثر، آموزش مؤثر و منابع مؤثر، اما 

نه اینكه منابع تراکمی و انبوهی تولید کنیم.

 : حالا ناشر یا مؤلفی که این گفت وگو را می خواند 
و می خواه�د کتاب مؤثری تولید کند ک�ه بچه ها در وقت 
آزادش�ان بخوانند، کتابش چه ش�اخص هایی باید داشته 
باش�د تا برای خواندن مناس�ب باش�د و در واقع تلاش ما 

 آسیب زننده نباشد؟ 
 مش��كل ما این اس��ت ک��ه می خواهیم از راه مس��تقیم و با 
جهت ده��ی، هدایت گ��ری و س��امان دهی- حالا اگر اس��مش را 
نگذاریم تحمیلی- به پیشرفت برسیم. در حالی که ذات پیشرفت 

خودبه خودی و فاقد برنامه های از پیش تعیین شده  است.
می گویند در کنگرۀ ریاضی دانان، یک استاد دانشگاه، از نوه اش 
در حضور اینش�تین خیلی تعریف می کند و می گوید نوۀ من در 
ریاضی نابغه اس��ت. مثلًا اول ابتدایی اس��ت، ولی می تواند مسائل 
ریاضی دورۀ راهنمایی را حل کند. بعد از اینشتین می پرسد: اکنون 
بای��د چه کار کنم و چه کتابی بدهم بخواند؟ اینش��تین می گوید؛ 

پرل��ز،  مطالع��ۀ  بر اس��اس 
دانش آموزانی در آزمون های 
س��واد خوان��دن موفق ت��ر 
بوده ان��د که مطالع��ات آزاد 
بیش��تری  غیردرس��ی  و 
داش��ته اند. یعنی با رغبت 
به ص��ورت خودانگیخته  و 
هیچ گون��ه  ب��دون  و 
جهت دهی های رس��می و 
غیررسمی س��راغ مطالعه 

رفته اند

گو
ت و

گف
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اولین کاری که می کنی این اس��ت که هر چه کتاب ریاضی است، 
از او دور کن. کتاب  های تخیلی و افسانه ای به او بده بخواند. استاد 
می گوید: من که نمی خواهم او ادیب ش��ود، می خواهم ریاضی دان 

شود! اینشتین می گوید: اتفاقاً ریاضی دان می شود.
شما به همین اتفاقاتی که برای خانم مریم میرزاخانی افتاده 
است، توجه کنید. ایشان در ریاضیات افتخاری را کسب کردند که 
هیچ  زنی نتوانسته است در تاریخ ریاضیات کسب کند. اما ایشان 
در دورۀ دانش آموزی خیلی با ریاضیات انس نداش��ته و حتی دو 
س��ال اول دبیرس��تان، ریاضیاتش بد بوده اس��ت. بیشتر رمان و 
کتاب های تخیلی می خوانده و راز موفقیتش همین اس��ت. اگر ما 
از ابتدا متوجه نبوغ ریاضی خانم میرزاخانی می ش��دیم، به عنوان 
معلم و جهت دهندۀ، نبوغ ریاضی اش را همان جا می کشتیم؛ چرا؟ 
چون فوری ش��روع می کردیم که با برنامه ریزی به او کمک کنیم 
و ان��واع کتاب های ریاضی را برای��ش تهیه می کردیم و می گفتیم 
حیف است او اس��تعداد ریاضی دارد. اینشتین گفته است: اولین 
کاری ک��ه می کنی��د، این ها را کنارمی گذارید. چ��ون ما اول باید 

گنجایش ذهن او را زیاد کنیم، تا بتوانیم چیزی در آن بریزیم.
خود م��ا در همین آزمون های پرلز به دانش آموزی از نجف آباد 
اصفهان برخوردیم. مجری می گفت: سر آزمون پرلز، دیدم یكی از 
دانش آموزان بعد از ده دقیقه س��ؤال ها را گذاشت کنار و مشغول 
خواندن داس��تان ش��د. می گف��ت تعجب کردم. س��ؤال های پرلز 
واقع��اً گره های پیچی��ده ای دارند. این س��ؤال ها را من یک بار به 
دانشجویان دورۀ فوق لیسانس دادم پاسخ بدهند، وقت کم آوردند. 
می گف��ت من رفتم جلو و گفتم: چهل و پن��ج دقیقه وقت داری 
که جواب بدهی. گفت: جواب داده ام. با خودم گفتم خوب ش��اید 
نتوانس��ته و گذاشته است کنار. اما وقتی نگاهی به ورقه انداختم، 
دیدم همه را درس��ت جواب داده و وقت هم زیاد آورده  اس��ت و 
دارد کتاب می خواند. این بچه اتفاقاً از همان بچه هایی اس��ت که 
با همان روشی که عرض کردم، به چنین پیشرفتی رسیده است.

 : پ�س می فرمایید بچه ه�ا را در انتخاب کتاب و 
خوان�دن کام�لًا آزاد بگذاریم. آقای دکت�ر، اصلًا بچه ها را 
تش�ویق کنیم به خواندن یا ن�ه، در این زمینه هم دخالت 

نکنیم؟
 من به طور کلی خدمت ش��ما بگویم که هرگاه بخواهید یک 
نیاز درونی و روانی مانند کنجكاوی را که بچه ها خودشان به صورت 

فطری دارند، از بیرون تقویت کنید، از درون تضعیف می شود.

 : خب در آن صورت مدرسه برای چیست؟
 مدرس��ه برای نابود ک��ردن همین چیزهاس��ت )با خنده(. 
ببینی��د من در س��ال 1373 کتابی نوش��تم با عن��وان »تربیت 
آس��یب زا« و در آنجا گفتم تش��ویق مانع ش��وق درونی است. به 
من حمله کردند.»انتش��ارات صابرین« به تازگی کتابی منتش��ر 
کرده است با عنوان »نه تنبیه، نه تشویق«، که به همین موضوع 
پرداخته است. این عنوان البته عنوانی است که ناشر روی کتاب 
گذاشته. عنوان خود کتاب خیلی وحشتناك تر است و خود ناشر 

هم می ترسید که آن را بگذارد. اسم اصلی اش این است: » تنبیه 
به وس��یلۀ پاداش«؛ در آن کتاب بیش از صد تحقیق طولی روی 
کودکان، طی 20 س��ال صورت گرفته اس��ت که نشان می دهد، 

تشویق چه قدر نقش تنبیه کننده دارد. 
از ی��ک گروه پن��ج نفری که به صورت تصادفی انتخاب ش��ده  
بودند، می  پرس��ند: ش��ما فوتبال بازی می کنید؟ همه می گویند 
بله. می گویند مثلًا س��اعت 10 بیایید ب��ازی کنید. به یک گروه 
دیگر هم می گویند بیایید هم بازی کنید و هم پول بگیرید. یک 
مقداری پیش قس��ط هم می دهند و ب��ازی انجام می گیرد. وقتی 
بعد از شش ماه رغبت این بچه ها را به فوتبال می سنجند، به نظر 
شما رغبت کدام یک از این گروه ها نسبت به فوتبال کاهش پیدا 

کرده بود؟ آن گروهی که تشویق شده! 
ح��الا »تنبی��ه« هم تعری��ف دارد. تا می گویی��م تنبیه معنای 
گوش مال��ی به ذه��ن می آید. تنبیه از »تنبه« اس��ت و به معنای 
بیداری درونی و یک ش��وك عاطفی نس��بت به خ��ود؛ آگاهی و 
فراآگاهی نس��بت به یک پدیده. تش��ویق هم همین طور اس��ت. 
در فرهن��گ و عرفان ما جایگاه خیلی والایی دارد. از وجد، ش��ور 
و ش��وریدگی  تا این نخودچی و کشمش، جایزه های مكانیكی و 

رقابت های فرسایندۀ روانی را در برمی گیرد. 

 : م�ن نوج�وان ک�ه ب�ودم، دلم می خواس�ت در  
موضوعی کتاب بخوانم و نمی دانس�تم هست. سال ها بعد 
کتابی در آن موضوع دیدم. آیا آگاهی دادن و اطلاع رسانی 
که بالاخ�ره بچه ها بدانند چنین کتاب هایی هم هس�تند، 
و آن گاه ب�ا توجه به علاقۀ خودش�ان انتخاب کنند، مفید 

نیست؟ 
 آیا از من مدیر مطالعات تیمز و پرلز می پرسید یا از شخص 

عبدالعظیم کریمی؟

 :  یعنی پاسخ هایتان فرق می کند؟ 
  بل��ه. به عن��وان مدیر ملی تیمز و پرلز، جواب این اس��ت که 
ما باید بس��تر لازم و محرك های آموزش��ی را به لحاظ گس��ترۀ 
انتخ��اب، برای بچه  ه��ا فراهم کنیم تا آن ها انتخ��اب کنند.  ولی 
اگر نظر ش��خصی م��را بخواهید،  هیچ قانون��ی منظم تر از قانون 
تصادف نیست. شما زندگی نامۀ تمام افرادی را که حسرت آن ها 
را می خوری��د، مطالعه کنید. موفقیت همۀ آنان  براس��اس امری 
تصادفی بوده اس��ت. مثلًا یكی رفته بقالی چیزی بخرد، با کتابی 

آشنا شده که مسیر زندگی اش را عوض کرده است. 

پینوشتها
1. Trends in International Mathematics and Scienec study (TIMSS)
2. Progress in international Reading Literacy Study (PIRLS)
3. International Association for the Evaluta tion Educational Achievment 

(IEA) 
4. Play
5. Game
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