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دیدگاه ها و دغدغه های
ناشران در کارگاه علوم تجربی

برگ��زاری کارگاه عل��وم فرصت��ی ب��رای گفت وگ��وی بی واس��طۀ 
کارشناس��ان و ناش��ران ب��ود. در ای��ن فرص��ت، همۀ ناش��رانی که 
تمای��ل داش��تند، توانس��تند دیدگاه ها، پرس��ش ها و دغدغه های 
خود را مطرح کنند. پس از طرح چند پرس��ش  از س��وی ناشران و 
مؤلفان محترم، آقای امانی س��خنران اصلی جلسه که بیانات وی 
در ش��ماره قبل این نش��ریه چاپ شد. پاس��خ هایی را بیان کرد که 

حاصل این پرسش و پاسخ پیش روی شماست. 

 کتاب ه�ای کمک آموزش�ی و کمک درس�ی چه 
تفاوتی با هم دارند؟ 

مسئول  مدیر  فروغی،  فتح اله 
انتشارات شورا

شما در بخش رویكردها، از رویكرد 
چهارمی سخن گفتید به نام رویكرد 
نمونه های  بفرمایی��د  اگ��ر  ترکیبی. 
ش��اخص این رویكرد در کدام کشور 

تولید شده است، تشكر می کنم. 
در بخش انواع کتاب های آموزش��ی م��ورد نیاز هم در آخرین 
بخش به کتاب های آموزش��ی و کمک درس��ی اش��اره کرده اید. 
جناب عالی و همۀ ما می دانی��م که دربارۀ این تعریف ها اختلاف 
نظری وجود دارد. من خوش حال می شوم که نظر شما را به عنوان 
یک کارشناس خبره در این زمینه بدانم. تفاوت و مرز  کتاب های 

آموزشی و کمک درسی در کجاست؟

در بخش آسیب شناس��ی هم تصور می کنم بهتر اس��ت محور 
آخر را ش��ما بیاورید اول؛ که اگر آن آس��یب اصلاح ش��ود، همۀ 

مشكلات حل می شود.
 

 چرا از کتاب های مناسب حمایت نمی شود؟
نی�ری،  ام�ام  مه�دی  س�ید 
نویس�نده و برگزیده جش�نوارۀ 
کتاب های آموزشی رشد در سال 

1383، نماینده انتشارات الگو 
در این جلس��ه، صحب��ت زیادی 
درب��ارۀ کتاب ه��ای مناس��ب ش��د. 
ناش��رانی بوده ان��د ک��ه کتابش��ان، 
برگزیدۀ جشنوارۀ کتاب های رش��د شده است، اما این کتاب در 
جایی معرفی نش��ده یا از ناش��ری که آن را تولید کرده، حمایتی 
به عمل نیامده اس��ت. طبیعتاً دلیلی ندارد که ناش��ر برای کاری 

هزینه کند که حمایت نمی شود.
در گروه های آموزش��ی یكی از مناطق، جلسه ای برگزار شد با 
مؤلفان کتاب های درس��ی ششم و هفتم و آنجا این سؤال مطرح 
ش��د که در تدوین کتاب، از معلمان کشور بازخورد گرفته شده 
اس��ت یا نه؟ آیا ما فقط باید شیوه های آموزش را بررسی کنیم؟ 
آیا به این موضوع توجه شده است که مثلًا دانش آموزان شهر بم، 
دماس��نج الكلی معمولی را در دستشان گرفته اند یا خیر؟ کتابی 
که ما برای آن ها تألیف می کنیم، چه قدر برایش��ان کاربرد دارد؟ 

بخش دوم

بهروز رضایی
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آیا کتاب درس��ی و آموزش��ی ما مثلًا باید بر اس��اس شیوه های 
آموزش��ی ژاپن باشد؟ آیا خوب نیس��ت که ما شورایی از دبیران 
همۀ شهرها داشته باشیم و از نگاه های آن ها نیز استفاده کنیم؟ 

 
مزیت های یادگیری پروژه محور 

دکتر محم�ود امانی، مدیرکل 
دفت�ر تألیف کتاب های درس�ی 

ابتدایی و متوسطه نظری 
یادگی��ری  ب��ه  م��ن  ببینی��د، 
پروژه محور، خیلی دل بس��ته هستم. 
به نظرم دانش آموزان نیازمند آن اند 
ک��ه در دو بع��د اصل��ی اطلاعات و 
مهارت های کافی به دس��ت بیاورند: یک بعد فوت و فن پیش��برد 
پروژه اس��ت، فارغ از اینكه موضوع پروژه چه باش��د. به هر حال 
خود این فوت و فن انجام پروژه ، بخش عمده ای از س��ازمان دهی 
اس��ت. دوم طرح ایده های مناسبی است که می تواند پروژه ها را 
نش��و و نما دهد. ظرف وجود بچه ها برای ش��كوفا شدن نیازمند 
ایده های اولیه اس��ت که در آن ها می ریزیم. همیش��ه می گویند 
کسی داستان نویس خوبی می شود که داستان زیاد خوانده باشد. 
شرح پروژه ها را خواندن و شنیدن خودش در پیشبرد کار کاملًا 
مؤثر اس��ت. تأثیر خیلی جدی روی کار دانش آموزان و پیشرفت 

آن ها دارد.
الان در کش��ور فعالی��ت جدی روی کارهای پ��روژه ای بچه ها 
حتی از دورۀ ابتدایی انجام می ش��ود. یادگی��ری پروژه ای کاری 
س��طح بالاست، اما امروز ما ش��اهد آن هستیم که در »جشنوارۀ 
جابربن حیان« بچه ها به زیبایی پروژه ها را اجرا می کنند. در این 
جشنواره، وقتی شما به سراغ پروژه ای می روید، دیگر نمی توانید 
به راحتی بیرون بیایید؛ چون به س��راغ میز اولی که رفتید، دلتان 
می خواهد به س��راغ بقیۀ میز ها هم بروی��د. خیلی از موضوعات، 
جالب، بكر و بدیع هس��تند. ش��رح این پروژه ها را برای بچه های 
دیگر نوشتن، خودش یک داستان علمی جذاب است؛ اینكه من 
این موض��وع را چه جوری یافتم، چه ج��وری مدیریت کردم، با 
چه مشكلاتی روبه رو شدم و چگونه بر این مشكلات غلبه کردم. 
چه کس��ی به من کمک کرد و اگر بخواهم آن را انجام دهم، چه 

می کنم. این هم یک بخش است. 
بخش س��ومی وجود دارد که الان در میان دانش آموزان ما کم 
رمق است، گرچه به نظرم ظرفیتش وجود دارد. آن هم این است 
که در کار پروژه ای یک ظرفیت قوی برای کار مشترك بین المللی 
وجود دارد. الان در دنیا روزانه هزاران ایمیل بین آدم ها و گروه های 
اه��ل فن رد و بدل می ش��ود که یكدیگ��ر را ندیده اند. این آدم ها 
روی زمینه ه��ای مختلف با هم کار می کنند. این گونه ارتباط های 
بین المللی رشد همه جانبه ای به دانش آموز می دهد: موجب رشد 
توانمندی هایش می شود، زبانش را تقویت می بخشد که به بهبود 
ارتباطات فرهنگی منجر می شود و وقتش را صرف کارهای جالب 
و ج��ذاب می کند. من خودم خیلی علاق��ه دارم، بچه هایی که از 
دبیرس��تان بیرون می روند، بیایند مدرس��ه و یكی از فعالیت های 

خلاقان��ه و نوآورانۀ خودش��ان را برای دانش آم��وزان جدید بازگو 
کنند. همین قدرت توصیف و بیان کردن ارزش��مند اس��ت. انگار 
جمع بندی همۀ آن کارهای قبلی است و خیلی جا برای کار دارد. 
خوش بختانه در آموزش وپرورش ما الان چند کتاب درسی داریم 
که مبنایش��ان بر پیشبرد پروژه اس��ت. مثلًا درس کار و فناوری 
بچه ه��ا را در موقعیتی قرار می دهد که یک پروژه بگیرند و آن را 

به پایان برسانند و حتی تجاری اش کنند. 

تف�اوت کتاب های کمک درس�ی با 
دیگر کتاب های آموزشی

سؤال شد که نمونۀ ش��اخص کتاب های 
تولید ش��ده ب��ا رویكرد ترکیبی کجاس��ت؟ 
کتاب ه��ای درس��ی خ��ود م��ا، نمون��ۀ کار 
ترکیبی ان��د. البته ن��ه اینكه ب��ا عنایت تام 
ترکیبی ش��ده اند؛ چون به یک انتخاب ویژه 
نرسیدیم، ترکیبی ش��ده است. در بسیاری 
از کتاب ه��ا، چ��ون به ی��ک انتخ��اب ویژه 
نرس��یدیم، گفتیم که از نقاط قوت آن س��ه 

رویكرد استفاده کنیم. 
دربارۀ تعریف کتاب های کمک آموزش��ی 
و کمک درس��ی من فكر می کنم، هر چیزی 
ک��ه بتواند پش��تیبان کلاس درس باش��د، 
»کمک آموزش��ی« اس��ت و اگ��ر اختصاصاً 
متص��ل به کت��اب درس��ی یک پایه ش��د، 
»کمک درس��ی« می ش��ود. به ای��ن ترتیب 
کل کتاب های موضوعی کمک آموزش��ی اند، 
اما »کتاب ه��ای کار و تمرین« و کتابی که 

اطلاق پایه دارد، می شود »کمک درسی«. 

یک راه حل برای حمایت از کتاب های مناسب
در مورد پش��تیبانی ناکافی م��ن امیدوارم ب��ا پیگیری درون 
سازمانی و مطالبۀ انجمن ناشرین و ناشرینی که کتاب هایشان از 
فیلتر سامان دهی می گذرد، »پخش مدرسه« به صورت جدی راه 
بیفتد تا در رفع این پش��تیبانی ناکافی که آقای نیری فرمودند، 
قدمی برداش��ته شود. وقتی ناش��ری کتاب خوب تولید می کند، 
حق اوس��ت که مورد حمایت قرار گیرد و با ناش��ران دیگر فرق 
داش��ته باش��د. این فرق باید در »پخش مدرسه« متجلی شود و 
پخش مدرس��ه غیر از »پخش انتشارات مدرسه« است. »پخش 
مدرس��ه« باید آنچه را که مورد تأیید نظام س��امان دهی اس��ت، 

به آسانی به مدارس برساند. 
دربارۀ استفاده از نظرات معلمین در تألیف کتاب های درسی، 
ما س��ازوکار نس��بتاً خوبی داریم. مثلًا ما هر ی��ک از کتاب های 
پایه های چهارم و هش��تم را � که می دانید در آستانۀ تغییر است 
� به طور مش��خص برای پنج اس��تان فرس��تاده ایم. معلمین این 
استان ها پرسش نامه هایی را دربارۀ این کتاب ها تكمیل می کنند 
و برای ما می فرستند. البته ما می دانیم که به این طریق نمی شود 

چه باید کرد تا وضعیت امروز 
دانش آموزان ما نقش مؤثرتری 
در سیاست گذاری ها داشته 
باش��د. در رابطه ب��ا آموزش 
علوم به فرزندانمان، چگونه 
کار کنیم که تأثیرگذار و مؤثر 
باشد؟ این بچه ها وقتی بزرگ 
می شوند، چگونه از این علوم 
استفاده می کنند و چه قدر یاد 
گرفته اند و چگونه در اجتماع 
کس��ب و کار پیدا می کنند؟ 
از ای��ن آموزش عل��وم که در 
مدرسه های ما جاری است، 
به کجا رسیده اند؟ زمانی که 
این بچه ها مدرك می گیرند و 
وارد جامعه می شوند، دولت 
نگران  آن اس��ت که چه طور 
برای این ها کار پیدا کند
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یک سلسله از مشكلات ساختاری را دید. 
اما اینكه می فرمایید اگر در درس��ی میكروس��كوپ مورد نیاز 
است و در ش��هری )مثلًا بم( این وسیله را ندارند، پس نباید آن 
درس را آورد، اتفاقاً به تصور من این اش��تباه اس��ت که آموزش 
بر اس��اس کف جامعه و حداقل ها صورت گیرد. این نوع آموزش، 
نس��ل ما را نات��وان بار م��ی آورد. باید تدبیری اندیش��ید که اگر 
میكروسكوپ نیست، چیزی جایگزین آن شود.  از مهر سال 92 
وبگاه رش��د، به طور جدی برای پشتیبانی از کلاس های درس و 

حل چنین مشكلاتی فعال شده است.

هماهنگی در تصمیم گیری ها، کلید حل مشکلات
یحیی دهقانی، مدیر مس�ئول 

انتشارات مبتکران 
ضمن تش��كر از آقای دکتر امانی، 
م��ن یک بن��د ب��ه آسیب شناس��ی 
کتاب ه��ای عل��وم تجرب��ی اضاف��ه 
می کن��م. در آموزش وپرورش، ش��ما 
به عن��وان متولی امر، کتاب درس��ی 
می نویس��ید و کتاب های مناسب و مرتبط با 
آن را تأیید می کنید. از طرف دیگر، بخش��ی 
از آموزش وپ��رورش، بخش نام��ه می کند به 
مدارس که ناشران نباید دربارۀ کتاب هایشان 
به طور مس��تقیم با م��دارس صحبت کنند و 
توضیح بدهند. گروه سوم مدیران مدارس اند 
که کتاب ها را می خرند. هر کس کار خودش 
را می کن��د و هیچ هماهنگ��ی در این زمینه 
وج��ود ن��دارد. اگر ناش��ری بیای��د کتابی را 
منطبق بر اس��تانداردهای ش��ما تولید کند، 
چ��ون کت��اب را از او نمی خرن��د پش��یمان 
می ش��ود. به آسیب هایی که فرمودید، بندی 
اضافه کنید که بش��ود این تضادهایی را که 
در تصمیم گیری ها وج��ود دارند، از بین برد 
تا ناشرانی که با معیارها و شاخص های مورد 
نظر شما کتاب تولید می کنند، از سوی بدنۀ 
آموزش وپرورش که مصرف کننده است، مورد 
حمایت قرار گیرند که طبعاً در این صورت بس��یاری از مشكلات 

حل می شود. 

 بچه های ما واقعاً چه قدر یاد می گیرند؟  
ای�رج ضرغام، مدیر مس�ئول 

انتشارات فاطمی 
پرسش من این است که چه باید 
کرد تا وضعیت امروز دانش آموزان ما 
نقش مؤثرتری در سیاست گذاری ها 
داشته باشد. در رابطه با آموزش علوم 
به فرزندانمان، چگونه کار کنیم که 

تأثیرگذار و مؤثر باشد؟ این بچه ها وقتی بزرگ می شوند، چگونه 
از این علوم اس��تفاده می کنند و چه قدر ی��اد گرفته اند و چگونه 
در اجتماع کس��ب و کار پی��دا می کنند؟ از این آموزش علوم که 
در مدرس��ه های ما جاری است، به کجا رسیده اند؟ زمانی که این 
بچه ها مدرك می گیرند و وارد جامعه می شوند، دولت نگران  آن 

است که چه طور برای این ها کار پیدا کند. 

 س�هم آموزش و ارتقای منابع انسانی در سازمان 
پژوهش چه قدر است؟

مدیر  ضیغمی،  سیدحمیدرضا 
مسئول انتشارات گل واژه 

عنای��ت دارید که دوس��تان ما در 
ح��وزۀ نش��ر کتاب های آموزش��ی، 
کتاب درسی را به عنوان پایه در نظر 
می گیرند. من از حضور شما به عنوان 
مدی��ر کل دفتر تألیف می خواس��تم 
بپرس��م، در بحث ارتقای منابع انسانی سازمان، استفاده از افراد 
توانمن��د � چه درون س��ازمان و چه بیرون س��ازمان � و برپایی 
کارگاه های آموزش��ی در این حوزه، آیا برنامه ریزی ش��ده اس��ت 

یا خیر؟ 
ما مثلًا در حوزۀ فوتبال و مانند آن، گاه رقم های نجومی هزینه 
می کنیم و مرب��ی خارجی می آوریم، ام��ا در بحث مهم آموزش 
چنین کارهایی صورت نمی گیرند. آیا این کار جزو برنامه هاس��ت 
یا نه و خصوصاً چگونه می توانیم ناش��ران را در این حوزه سهیم 
کنیم؟ ب��ه نظرم در این حوزه چارچوبی نداریم که افراد توانمند 

جذب تألیف بشوند.
 

دکتر محمود امانی: موافقم، عدم هماهنگی آسیب زاست
دغدغۀ بس��یار مهمی اس��ت. حداقل، اجزایی ک��ه در اختیار 
س��ازمان و نظام آموزش وپرورش هس��تند، باید با هم هماهنگ 
باش��د. تلاشی هم دارد می شود که دوس��تان گزارش آن را ارائه 
می کنند و من هم موافقم که در بخش آسیب ها، »عدم هماهنگی 

بین اجزای سیستم« به عنوان یكی از آسیب ها اضافه شود.

 تهیۀ سند برونداد دوره های تحصیلی
در باب نكته ای که آقای ضرغام فرمودند که خلاصه در آموزش 
علوم به کجا می خواهیم برویم و به چه می خواهیم برس��یم، یعنی 
اگر همۀ این کارها درس��ت ش��ود، دنبال چه نوع بروندادی از این 
نظام 12 س��الۀ تحصیلی باید باش��یم، یكی از دغدغه های بس��یار 
بزرگ همین امروز ما، پاس��خ دادن به همین س��ؤال است. نخست 
منابع نظری تحول بنیادین و بعد س��ند تحول را نوش��تیم و بعد 
برنامۀ درسی ملی را. الان دقیقاً داریم برونداد دوره های تحصیلی را 
می نویس��یم و همین سؤال را داریم جواب می دهیم که دانش آموز 
ب��ه چه ن��وع توانمندی ها، قابلیت ها و شایس��تگی ها دس��ت پیدا 
خواه��د کرد. نتیجه ای که امروز به آن رس��یده ایم، این اس��ت که 
آموختن رش��ته های علمی و خواندن این حجم از ریاضی، فیزیک، 

نتیج��ه ای ک��ه امروز ب��ه آن 
رس��یده ایم، ای��ن اس��ت که 
آموختن رشته های علمی و 
خواندن این حجم از ریاضی، 
فیزی��ك، زیست شناس��ی، 
زمین شناسی و غیره،  مثل 
کاری که تا الان انجام داده ایم، 
دانش آموزان را به آنچه مورد 
نی��از ماس��ت، نمی رس��اند. 
بچه ه��ا وق��ت می گذارن��د، 
معلم انرژی صرف می کند، 
بودجۀ آموزش وپرورش هزینه 
می ش��ود، اما »رشد« بچه ها 

اتفاق نمی  افتد
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زیست شناس��ی، زمین شناسی و غیره،  مثل کاری که تا الان انجام 
داده ایم، دانش آموزان را به آنچه مورد نیاز ماست، نمی رساند. بچه ها 
وقت می گذارند، معلم انرژی صرف می کند، بودجۀ آموزش وپرورش 

هزینه می شود، اما »رشد« بچه ها اتفاق نمی  افتد. 
رش��د موقعی حاصل می شود که هدف ها را از جنس شایستگی 
و از جن��س صلاحیت ها انتخ��اب کنیم. مثلًا ای��ن صلاحیت که 
دانش آموز بتواند بین علم و ش��به عل��م فرق بگذارد. امروز جامعۀ 
ما بین علم و ش��به علم فرق زیادی نمی گذارد. از خرد تا کلانش 
هم همین طور اس��ت؛ از پزش��كی گرفته تا مهندسی ساختمان و 
غیره. یعنی نوعی سطحی نگری و عدم قدرت تفكیک این دو وجود 
دارد. توان توجه به مسئله های اصلی زندگی هم که مربوط به علم 
است، صلاحیت بسیار مهمی اس��ت. امروز در آموزش هایمان، به 
ویژه در دورۀ متوسطه، باید بتوانیم دفاع کنیم که چرا این موضوع 
خاص را بچه ها باید بخوانند و یاد بگیرند و این موضوع چگونه به 
زندگی متصل می شود. لذا در هر چهار رویكرد، اتصال به زندگی و 

کاربردی بودن مفاهیم محور اصلی است. 
آنچه که باید در طراحی نظام جدید آموزش متوس��طه بر آن 
تأکید داشته باش��یم، »رشد« بچه هاست. این کلمۀ رشد به نظر 
من مهم اس��ت. رشد چیزی فراتر از یادگرفتن است. رشد نوعی 
قابلی��ت و توانمندی اس��ت که می گوییم این ف��رد از نظر علمی 

رشدیافته است.

آموزش کارشناسان و مؤلفان دغدغه دائمی ماست
موضوع��ی ک��ه آقای ضیغم��ی فرمودند، یعنی بح��ث آموزش 
کارشناس��ان و مؤلف��ان، دغدغۀ دائمی ماس��ت. روندی دائمی در 

س��ازمان وجود دارد که ما تقریباً هر ماه ی��ک همایش داریم. در 
همین چند ماه اخیر، مهمان هایی از چند کشور به سازمان آمدند. 
این همایش ها اعلام عمومی هم می ش��وند و افزون بر کارشناسان 
خودمان، گاهی نیمی از سالن را افراد علاقه مند و آزاد پر می کنند. 
البته من فكر می کنم، وقتی ناشران حرفه ای شوند، خودشان شبیه 
این نشست های علمی � آموزشی را که امسال در بیست و هفتمین 
نمایش��گاه کتاب تهران برگزار ش��د، به نح��و مؤثرتری و در زمان 

موسع تری برگزار می کنند. 
مؤلف��ان با تجرب��ه ای  داریم ک��ه بین ما و 
ناشران محترم مش��ترك هستند. انحصاری 
وجود ندارد که از مؤلفان کتاب های آموزشی 
در تألیف کتاب های درسی استفاده نشود یا 
برعكس. البته سیاست های محدود کننده ای 
را سازمان برای حفظ عدالت و توزیع عادلانۀ 
اطلاعات اعمال می کند و آن هم این اس��ت 
که نام یک مؤلف کتاب درسی، در کتاب های 
کمک درسی مربوط و متصل به همان کتاب، 
ذکر نش��ود. این جزو تعهدات و سیاست های 
جدید سازمان است که باید جدی هم گرفته 
شود؛ در عین اینكه محدودیت های دسترسی 
به کتاب ه��ای تازه تألیف را هم برداش��تیم. 
امس��ال برای اولین بار، نام کتاب ها به محض 
تأیید، روی وبگاه ق��رار گرفت و هر کس که 
مایل اس��ت می تواند آن ها را ببیند. این کار 

برخی حاشیه ها را بسیار کاهش داد.

ت��وان توجه به مس��ئله های 
اصلی زندگی هم که مربوط 
به عل��م اس��ت، صلاحیت 
بسیار مهمی اس��ت. امروز 
در آموزش هایم��ان، ب��ه ویژه 
بای��د  متوس��طه،  دورۀ  در 
بتوانیم دفاع کنی��م که چرا 
این موضوع خاص را بچه ها 
بای��د بخوانند و ی��اد بگیرند 
و ای��ن موض��وع چگون��ه به 
زندگی متصل می شود. لذا 
در هر چه��ار رویکرد، اتصال 
ب��ه زندگی و کارب��ردی بودن 
مفاهیم محور اصلی است
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