
نام نویسنده: عادل ضربی و علی جاویدان
ناشر: انتشارات چویل، 145 صفحه، چاپ اول 1392

کت��اب »جورچی��ن تعلیم وتربیت« در 145 صفح��ه و در قطع 
وزیری توس��ط »انتشارات چویل« شهر یاس��وج، توسط دو تن از 
مؤلفان محترم، آقایان عادل  ضربی و علی جاویدان در س��ال 
1392 به چاپ رس��یده اس��ت. این کتاب در مرحلة اول بررسی، 
جزو کتاب های مناس��ب تش��خیص داده ش��د، و در آبان ماه سال 
1393 به عن��وان یکی از کتاب های نامزد برای بررس��ی به کمیتة 

داوران علوم تربیتی معرفی گردید.
اصطلاح »جورچین«1 در اصل یک معمای تصویری چاپ شده 
روی مقوا، پلاستیک، صفحة فلزی و یا چوبی است که به قطعات 
و شکل های متفاوت بریده شده است و انتظار می رود که مخاطب 
)مصرف کننده( با چیدن آن ها در کنار یکدیگر بتواند تصویر کامل 
از معمای موردنظر را به دس��ت آورد )فرهنگ لغات آکسفورد و در 
دائرئ المعارف ویکی پدیا.( از دیگر معانی که برای این واژه مطرح 
شده، معما و یا رازی است که از کاربر خواسته می شود، با چیدن 
قطعات اطلاعاتی متفاوت در کنار یکدیگر، )درست مانند معمای 

پلیسی(، بتواند راز پنهان را کشف  کند.
از نظ��ر نویس��نده، جورچین تعلیم وتربیت ح��اوی 40 رهنمود 
آموزش��ی برای معلمان اس��ت که با مطالعه و کاربس��ت آن ها در 
کلاس درس، نه تنها این راز برای معلم مکش��وف می ش��ود، بلکه 

می تواند ب��ه دانش آموزان کمک کند تا به اه��داف تعلیم وتربیت 
دست یابند. هرچند که پازل آموزش وپرورش یک معمای 40 تکه 
نیس��ت و قلمرو آن گس��ترده تر از موارد ذکر شده است، اما به هر 
حال در انتخاب عنوان کتاب نوعی خلاقیت به چشم می خورد، و 

موضوعات پیشنهادی اغلب کاربردی است.

الف( ویژگی های عمومی
این کتاب به لحاظ جذابیت ظاهری نظیر جلد، رنگ، نوع کاغذ، 
قطع و صحافی ملاحظات لازم را به کار گرفته اس��ت، اما به لحاظ 
تناس��ب طرح ظاهر کتاب با فرهنگ بومی ملاحظات موردنظر را 
رعایت نکرده اس��ت؛ هرچند که حداقل در چهار تصویر روی جلد 
سعی شده است که نوعی پیام آموزشی به مخاطب منتقل گردد، 

اما ارتباط آن با متن چندان روشن نیست.
بهره گیری از عناصر بصری در صفحات کتاب، نظیر صفحه آرایی 
و ن��وع قلم و اندازة قلم در مت��ن و تیترها، با توجه به قطع کاغذ، 
به خوبی رعایت ش��ده است، اما به لحاظ بهره گیری از تصویرهای 

آموزشی نوعی کاستی به چشم می خورد.

ب( ویژگی های تخصصی
انتخاب عناوینی نظیر شکوفایی خلاقیت، پرورش فطریات، تفکر 
ساختارمند، توجه به جریان مداری )رویکرد فرایندی(، الگو بودن 
معلم )مبحث تابلوی اخلاقی(، شناخت همراه با عمل، تفاوت های 

جورچینی چهل تکه
از قلمرو وسیع آموزش وپرورش

دکتر محمود معافی

اب
کت

ی 
رس

 بر
د و

نق

|  رشد جوانه |  شمارۀ 46 |  زمستان 1393 94



فردی، دوری از ارزشیابی سنتی، توجه به خودارزشیابی، توجه به 
نق��ش عوامل مؤثر در جریان تربیت نظیر ارتباط با والدین، تأکید 
بر تربیت دین��ی و یا مدیریت تغییر، همگ��ی از انطباق محتوای 
کتاب با »س��ند برنامة درسی ملی« و مؤلفه های آن نظیر رویکرد 
فطرت گرایی توحیدی، اصول و معیارهای طراحی برنامة درس��ی، 
الگ��وی هدف گ��ذاری، شایس��تگی های پایه، اص��ول و معیارهای 

یاددهی � یادگیری، و شیوة ارزشیابی حکایت دارند.
با این حال به لحاظ علمی در برخی از مباحث کتاب موضوعاتی 

به چشم می خورند که نیازمند بازنگری اند. برای مثال:
 در مبح��ث »آم��وزش با توجه به بافت« اهم این مش��کلات به 

شرح زیر هستند:
1. واژة بافت در فرایند یاددهی � یادگیری و اجرای برنامة درسی 
به درستی درک نشده است. بافت در فرایند یاددهی � یادگیری به 
زمینه های اجتماعی،  فرهنگی و اقتصادی دانش آموزان یک کلاس 
اشاره دارد. در واقع بافت یا همان ترکیب جمعیت دانش آموزی، از 
مکانی به مکان دیگر متفاوت است و به ناچار برنامة درسی و شیوة 

تدریس هر معلم را تحت تأثیر قرار می دهد.
2. در س��طرهای اولیة  این متن، با اش��اره به »س��ورة الرحمن« 
آموزش مقدم بر خلقت انس��ان معرفی ش��ده است. جا داشت که 
مؤلف به وزن موسیقایی قرآن توجه می کرد. از طرف دیگر، تقدم 
آموزش بر خلقت معنا ندارد. زیرا اول باید انسان خلق شود و بعد 

ب��ه برنامة آموزش او توجه ش��ود. در این خصوص جا داش��ت که 
نویسندة محترم به تفاسیر معتبر مراجعه می کرد.

3. در همی��ن بح��ث ش��تر هیولای��ی بدترکیب معرفی ش��ده 
اس��ت. ش��اید از دید نویس��نده، ش��تر ی��ک هی��ولای بدترکیب 
باش��د، اما مطالعات زیست شناس��ان حاکی از آن اس��ت که شتر 
خوش ترکیب ترین حالت ممکن یک جانور و سازگارترین حیوان 
با شرایط مناطق بیابانی است و این نوع برداشت به هیچ وجه قابل 

قبول نیست.
4. »نام گذاری 30 اس��م برای شتر توسط 
اع��راب به جهت اهمیت ای��ن جانور در ممر 
معاش عرب ذکر ش��ده اس��ت.« هرچند که 
ش��تر در زندگی اع��راب بیابانی نقش مهمی 
دارد اما همة مطلب این نیس��ت. در حالی که 
این نام گذاری ها با توجه به ش��رایط شتر در 
س��نین متفاوت و نر یا ماده بودن، گردنکش 
یا آرام ب��ودن، میزان زیبایی، یا حلال خوار و 
نجاست خوار بودن ضعیف و یا قوی بودن، به 

این جانور اطلاق شده است.
5. گفته شده است که: »قرآن اگر در زمان 
ما نازل می شد، خداوند پیشرفت های علمی 

امروز از جمله نانوفن��اوری را موضوع تفکر قرار می داد.« این نوع 

هرچند که ملاحظات علمی 
و ارزشی در 90 درصد محتوا 
رعایت شده است، اما نحوة 
کار معلـم در کلاس هایی 
کـه دانش آمـوزان آن هـا 
بـه خرده فرهنگ هـا و یا 
جوامع شهری، روستایی، 
عشـایری و یا کلاس های 
چندپایـه تعلـق دارنـد، 
مشخص نیست
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اظه��ارات از چند جهت اش��کال دارد: اولًا خداون��د آیات خود را 
موض��وع تفکر قرار می دهد و نه اختراعات بش��ر را. زیرا اختراعات 
قابل تقلیدند، اما خلقت خدا برای انسان قابل تقلید نیست. دیگر 
آنکه این شبهه در ذهن افراد به وجود می آید که قرآن الان به روز 
نیس��ت،  در حالی که اگر قرآن 1000 سال بعد هم نازل شود، باز 
همین قرآن خواهد بود و تغییری در آن ایجاد نمی شود. زیرا قرآن 
در اوج فصاحت، بلاغت و اعتبار علمی و عقلانی اس��ت. در ضمن 
لازم نیس��ت که خداوند کش��فیات بشر را موضوع تفکر قرار دهد. 
برعکس، خلقت آسمان و زمین را که بی نظیر است، موضوع تفکر 

و اندیشه قرار می دهد.
6. گفته ش��ده اس��ت که: »روش تدریس 
پیمان��ه ای فراه��م آوری موقعیت آموزش��ی 
متناسب با محتواست.« لازم به ذکر است که 
روش تدریس یک کت��اب به لحاظ نوع ارائه 
در طول زمان، یا به ش��یوة خطی است  و یا 
به ش��یوة پیمانه ای. در شیوة خطی درس ها 
به دنب��ال ه��م و به صورت منظ��م تدریس 
می ش��وند. در این ش��یوه فرض بر این است 
ک��ه درس اول پیش نیاز یادگیری درس دوم اس��ت و درس دوم 
پیش نی��از یادگیری درس س��وم و قس علی ه��ذا. اما در رویکرد 
پیمانه ای درس ها از یکدیگر مس��تقل هس��تند و معلم با توجه به 
ش��رایط محلی و نیاز مخاطب،  تقدم و تأخر تدریس را مش��خص 
می کند. در حقیق��ت معلم چگونگی ارائة زمانی محتوا را با توجه 

موقعیت آموزشی مشخص می کند و عکس آن صادق نیست.
 در مبحث »ایجاد انگیزه« نویسنده به شکل تلویحی و نه کاملًا 
صری��ح به موضوع پرداخته اس��ت و راهبردهای انگیزش درونی و 
بیرونی را مش��خص نکرده است؛ هرچند که هنرمندانه به مبحث 
انگیزه اش��اره شده است. در حقیقت ادبیات بر اصل موضوع غالب 

شده است.
 در مبحث »یادگیری مشاهده ای« یادگیری مشاهده ای به عنوان 
پرفایده ترین روش آموزش مطرح شده است. در حالی که این گونه 
نیس��ت. روش مؤثر در یادگیری بستگی به نوع هدف آموزشی و 
محتوا دارد و از هر روش��ی نمی توان ب��رای تدریس هر موضوعی 

استفاده کرد.
 در مبح��ث »جری��ان یادگی��ری«، اولویت و برت��ری به روش 
فرایندمحوری داده ش��ده اس��ت، در حالی که امروزه برنامه ریزان 

درسی بر انتخاب یک رویکرد متوازن تأکید دارند. به عبارت دیگر، 
در جریان تدریس هم به فرایند یادگیری و هم به نتایج یادگیری 
بای��د توجه کرد. زیرا توجه صرف به ه��ر رویکرد زیان های خاص 

خود را به دنبال دارد.
 در مبحث »تکنولوژی آموزش��ی« این واژه معادل با بهره گیری 
از وسایل کمک آموزشی گرفته شده است. در حالی که تکنولوژی 
آموزشی امروزه به معنای به کارگیری ابزارهای فنی اعم از سنتی 
و مدرن در جریان آموزش و کاربرد مؤثر آن ها در جریان یادگیری 
است. از قبیل انواع رسانه ها، سخت افزارهای شبکه ای، بهره گیری 

از محیط های مختلف یادگیری و آموزش های دیجیتال.
برخی از عناوین مباحث کتاب حالت رهنمودی ندارند و بیشتر 
به دنبال پردازش واژگان مفهومی هس��تند. ب��رای مثال می توان 
ب��ه مبحث پذیرش اصلی حیاتی، مفهوم داربس��ت، فانوس مثال، 
جریان مداری، اش��تباه رایج، و اندرونی تربیت اشاره کرد. هرچند 
ک��ه توضیحات مت��ن رهنم��ود لازم را در اختی��ار مخاطب قرار 
می دهد، اما جا داش��ت که مؤلفان عناوین را به صورت رهنمودی 

انتخاب می کردند؛ مثلًا:
»مخاطب را با همة ویژگی هایش پذیرا شویم«، به جای »پذیرش، 

اصلی حیاتی«.
»برای تربیت داربست ایجاد کنیم«، به جای »مفهوم داربست«.

در پایان خاطرنش��ان می ش��ود که امکان فصل بن��دی مباحث با 
توجه به قرابت برخی از عناوین با یکدیگر وجود داش��ت. به علاوه، 
 هرچند که ملاحظات علمی و ارزشی در 90 درصد محتوا رعایت 
ش��ده اس��ت، اما نحوة کار معلم در کلاس هایی که دانش آموزان 
آن ها به خرده فرهنگ ها و یا جوامع ش��هری، روستایی، عشایری 
و یا کلاس های چندپایه تعلق دارند، مش��خص نیست. به عبارت 
دیگر، همان گونه که به تفاوت های فردی توجه ش��ده است، باید 
ب��ه تفاوت های اجتماعی،  محیطی و فرهنگی دانش آموزان نیز در 

آموزش توجه می شد.

 پی نوشت
1. jigsaw

 منابع
1. دایرئ المعارف ویکی پدیا )2014(.

2. ضربی، عادل و جاویدان، علی )1392(. جورچین تعلیم وتربیت. انتشارات چویل.
3. میل��ر، جی، پی )1379(. نظریه های برنامة درس�ی. ترجمه دکتر محمود مهرمحمدی. 

انتشارات سمت. تهران.
4. فرهنگ لغات آکسفورد.
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همان گونه که به تفاوت های 
فردی توجه شـده است، 
بایـد بـه تفــاوت هـای 
و  محیطـی  اجتماعـی،  
فرهنگی دانش آموزان نیز 
در آموزش توجه می شد
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نام نویسنده: محمدمسعود بهمنی
نام ناشر: نظری، 88 صفحه، چاپ اول، 1391

پردازش و ساماندهی اطلاعات
نویسنده در این کتاب، فقط به توصیف مطلبی زیر عنوان کتاب 
اکتفا نکرده، بلکه برای رس��یدن ب��ه هدفش اطلاعات جمع آوری 
ش��ده را پردازش و س��ازمان دهی کرده و ش��کل داده است تا به 
مقصود اصلی خود، یعنی کاربرد مدیریت دانش در س��ازمان های 
نظامی نائل آید. )همان مطلبی که در کتاب به عنوان وجه تمایز 
دانش و اطلاعات آورده شده است(. از طرف دیگر، مطالب عنوان 
شده دارای انسجام و ترتیب منطقی است و همین موضوع خواننده 
را به خواندن ادامة مطلب ترغیب می کند. به دیگر س��خن، ایشان 
مطالعة موردی و کاربردی داش��ته و نظر خاص ارائه داده اس��ت. 

مطالب ذکر شده بزرگ ترین مزیت این کتاب تألیفی هستند.

کاربردی کردن مدیریت دانش
نویس��نده در حالی که ب��ه توصیف دان��ش و مدیریت دانش از 
منظرهای گوناگ��ون می پردازد )که متأس��فانه به حالت عمومی 
کتاب های تألیفی دورة حاضر در کش��ورمان تبدیل ش��ده است(، 
موض��وع عنوان ش��ده را کاملًا ش��رح می دهد، کارب��رد آن را در 
سازمان های نظامی مطرح می سازد و تضاد دیالکتیکی میان مبانی 
سازمان های نظامی و مدیریت دانش را بیان می دارد. او برای حل 
این تضاد و کاربردی کردن مدیریت دانش در سازمان های نظامی 
نیز راهکار عملی پیش��نهاد می کند و در پایان الگوی دانش محور 

نوآوری برای نیروهای مسلح را ارائه می دهد.

توجه توأمان به مباحث مدیریتی و فرهنگی
در ارائ��ة راهکار، علاوه بر مباح��ث مدیریتی به مباحث فرهنگی 

و روان شناس��ی نیز می پردازد؛ از جمله اینک��ه »... افراد به اینکه 
دانشش��ان باارزش اس��ت، اعتقادی ندارند...« و دلیل این مطلب 
را این گونه بیان می کند: افراد تجربیات زندگی خود را دس��ت کم 
می گیرند، چرا که آموزش رس��می ندیده ان��د. در حالی که اگر به 
خود و تجربیاتشان باور داشته باشند، می توانند در این راه ارزش 
افزودة جدیدی خلق کنند که برای س��ازمان متبوعش��ان بسیار 

مفید است.

مخاطب عام، مخاطب خاص
کت��اب حاضر هم مخاطب عام و هم مخاط��ب خاص دارد. این 
کتاب ب��ه مخاطب عام خ��ود )مدیران محترم( می آم��وزد که با 
توجه به اطلاعات داده ش��ده و دانش ایجاد ش��ده توس��ط مؤلف، 
می توان��د در جه��ت ایجاد مدیری��ت دانش در مدرس��ه، مناطق 
آموزش وپرورش، ش��رکت ها و سازمان های مختلف از آن استفاده 
کند و حتی الگویی مناس��ب برای این گونه مراکز ارائه دهد که از 

این جهت نیز کاربردی است.

امتیازات دیگر
حجم کمی دارد، اما پرمحتواست.

دارای متن ساده و روان است.
لازم به ذکر است، از آنجا که مخاطب این کتاب، مخاطب خاص 
جش��نوارة کتاب های آموزشی و تربیتی رش��د نیست، در نتیجه 
در زمینة قط��ع و اندازة کتاب، اندازة فونت، صفحه آرایی، کیفیت 

تصویرها، چینش ظاهری و... دقت کافی نشده است.

کاستی ها
از طرف دیگر، منابع کتاب نیز به روز نیست، اما از محتوای عنوان 

شده همان طور که ذکر شد، به نحو مطلوبی استفاده شده است.

تجربیات زندگی خود را دست کم نگیرید
کبری نورشاهی
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نویسنده: علی اکبر پوررسول
ناشر: کانون پرورش فکری کودکان و نوجوانان،40 صفحه، 

چاپ اول، 1392

در »جش��نوارة کتاب های آموزشی رشد« امسال، 10 کتاب در 
بخش نمایش نامه نویس��ی شرکت کرده اند که س��ه مورد از آن ها 
را آقای علی اکبر پوررس��ول به ن��گارش درآورده و کانون پرورش 
فکری کودکان و نوجوانان منتش��ر کرده اس��ت. آقای پوررس��ول 
مس��ئول »مرکز فرهنگ��ی و هنری چالدران« اس��ت که تاکنون 
نمایش نامه ه��ای متعددی را برای دانش آموزان به رش��تة تحریر 
درآورده اس��ت. نمایش نامه ه��ای »ق��ول م��ی دم بزرگ نش��م«، 
»جیک جیک کی منو می خوره« و »من آیدا را نمی فروش��م«، از 
جمله نمایش نامه های ایشان است که هر سه در جشنوارة امسال 
ش��رکت داش��ته اند. در این میان، نمایش نامة »قول می دم بزرگ 
نشم« که نامزد دریافت جایزه نیز شده، موضوع نقد حاضر است.

نمایش نامة »قول می دم بزرگ نش��م« که بر پایة یک داس��تان 
فولکلوری��ک ایرانی، یعن��ی »بزبز قندی«، به ن��گارش درآمده، با 
زاویه ای متفاوت به این داستان نگریسته است. ابتدای نمایش نامه 
با بازگویی داستان عامیانه و قدیمی بزبز قندی از زبان مامان بزی 
آغاز می ش��ود که کودکان امروز را با اصل داستان آشنا می سازد. 
هنگامی که مادر خانه را ترک می کند، در خانه کوبیده می ش��ود؛ 

منتها این بار نه توسط ضدقهرمان همیشگی داستان، بلکه توسط 
بچه گرگ��ی ک��ه دنیای س��ادة کودکانه اش را با حبه به اش��تراک 

می گذارد.
از این پس و با این گره افکنی )ورود بچه گرگ(، مفاهیم انسانی با 
زبانی ساده و شعرهایی آهنگین به کودکان آموزش داده می شود. 
گرچه باید گفت امتیاز این کتاب آن اس��ت که برخلاف بیش��تر 
نمایش نامه هایی که برای کودکان نوشته می شوند، از آموزش های 
مس��تقیم و ش��عارگویی های فراوان در آن خبری نیست. چراکه 
نویسنده در وهلة نخست تلاش کرده است داستان سرراست خود 
را روای��ت کند. طنز ش��یرینی نیز که در لا ب��ه لای گفت وگوها به 
چش��م می خورد، انگی��زة کودک را برای دیدن ی��ا خواندن ادامة 

ماجرا افزون می کند.
این نمایش نامه سادگی، خوش بینی و بی آلایشی دنیای کودکان 
را در برابر دنیای پر از ش��ک و بدبینی برخی بزرگ ترها به تصویر 
می کش��د؛ تقابل دنیای مامان بزی و مامان گرگ��ه در برابر حبه و 
گرگ کوچولو، و کودکانی که گویا می خواهند طرحی نو دراندازند 

و کلیشه ها و تابوهای کهنه را درهم شکنند. 
عنوان زیبای داس��تان – »قول می دم بزرگ نشم«- به دیالوگی 
اش��اره دارد که بچه گرگ در پاس��خ به پرسش حبه بیان می کند. 
حب��ه که با گرگ کوچولو دوس��ت ش��ده اس��ت، از او می پرس��د 
آی��ا وقتی بزرگ ش��د، او را خواهد خورد. بچه گرگ درس��تکار و 

نمایش نامه ای برپایه ادبیات 
عامیانه و فرهنگ بومی

شیوا منتظری
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راست گفتار داس��تان ما که می داند به هنگام بزرگ سالی چاره ای 
جز خوردن بزها ندارد، ساده انگارانه پاسخ می دهد که نمی داند، اما 
قول می دهد که هیچ وقت بزرگ نش��ود. این دلبستگی بچه گرگ 
داستان به حفظ دنیای پاک کودکی، ستودنی است؛ گرچه ممکن 
اس��ت کودکانی که مخاطب این نمایش اند، به اقتضای سنش��ان 
به معن��ای کنایی این دیالوگ پی نبرن��د و همین دیالوگ زیبا به 

پاشنة آشیل نمایش بدل شود.
 اما اش��کال عمدة کتاب، تصویرهایی اس��ت که علی رغم ش��اد 
و رنگارن��گ بودنش��ان، نه تنها از نظر دراماتی��ک ناکارامدند، بلکه 
موجب شلوغی صفحات و پراکندگی ذهن مخاطب نیز می شوند. 

گویا تصویرگر با فلش��ی که از تصویرها به برخی واژه ها کش��یده، 
قصد داش��ته اس��ت به بار آموزش��ی کتاب کمک کند، ولی جدا 
از اینکه این تصویرها در بس��یاری از م��وارد از لحظات تأثیرگذار 
داستان نیستند، حواس مخاطب را نیز از داستان پرت می کنند. 

 ب��ا در نظر گرفتن تمامی این ویژگی ه��ا باید گفت نمایش نامة 
»قول می دم بزرگ نش��م«، به دلیل هم خوانی ب��ا فرهنگ بومی، 
سادگی متن و کم هزینه بودن اجرا، می تواند به راحتی در مدارس 
توسط دانش آموزان و با کمک کارشناسان و آموزگاران اجرا شود. 
ش��یوة کار نیز می تواند بنا به دلخواه، عروس��کی یا غیرعروسکی 

باشد. 

صفحات داخلی کتاب
قول می دم بزرگ نشم
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نویسنده: دکتر عبدالعظیم کریمی
ناشر: انتشارات عابد، 192 صفحه، چاپ اول، 1390

اشاره
کت��اب »مدیری��ت چه چیز نیس��ت« در س��ال 1392 جایزة 
تقدیری »دهمین جش��نوارة کتاب های آموزش��ی رش��د« را به 
خ��ود اختصاص داد. عبدالعظیم کریمی با قلمی ش��یوا و نافذ 
کتاب ه��ای بس��یاری در حوزة عل��وم تربیتی، روان شناس��ی و... 
نوش��ته که در بیش��تر آن ها از ادبیات و آموزه های عرفانی بهره 
جس��ته اس��ت. در این کتاب ها قسمت اعظم سخن او با خواننده 
پرسش��گرانه اس��ت. او به دلیل ادبیات خاصی که دارد، ابتدا کاخ 
باوره��ای مخاطب را فرو می ریزد و خوانن��ده را دربارة آنچه که 
می داند دچار تردید می کند. س��پس دیدگاه هایی را درخصوص 
موضوع مورد بحث بیان می کند و بیش��تر نتیجه گیری را به خود 
خوانن��ده وا می گذارد. در واقع می خواهد مخاطب به دانش خود 
شک کند و بعد او را وادار می کند تا خود به دانش حقیقی دست 

یابد.
نگاه ویژة کریمی به موضوعات نگاهی س��لبی اس��ت. وی باور 
دارد تا ما از یافته های غلط خود تهی نشویم، به حقیقت نخواهیم 
رس��ید. اوج باورهای او، علاوه بر آنچه ک��ه در کتاب »تربیت چه 
چیز نیس��ت!« آمده، در کتاب »فضیل��ت نایادگیری« به نمایش 
گذاش��ته شده است. کتاب مدیریت چه چیز نیست نیز از همین 

جنس اس��ت. از ن��گاه کریمی گاه دانس��ته های غل��ط آن چنان 
در ذه��ن ما لان��ه کرده اند که جایی برای دس��تیابی به حقیقت 
نمی گذارند. تمام کوشش او در این کتاب و کتاب های دیگر برای 

تردید درخصوص این دانسته های غلط است.
نه هرکه چهره برافروخت دلبری داند

نه هرکه آینه سازد سکندری داند
نه هرکه طرف کله کج نهاد و تند نشست

کلاه داری و آیین سروری داند
)حافظ(
کت��اب مدیریت چه چیز نیس��ت، کتابی اس��ت ن��ه فقط برای 
مدیران، بلکه برای همة کس��انی که به نوعی در چرخة مدیریت و 

ساختار سازمان یک »شخصیت« محسوب می شوند.
این کتاب دارای پیشگفتار، گزین های آغازین، مقدمه و دو فصل 
اس��ت. فصل اول آن با چند پرسش چالش برانگیز آغاز می شود و 
دارای س��ه بخش با این عناوین اس��ت: مدیریت »تأیید« در برابر 
مدیریت تغیی��ر، مدیریت »طبیعی« در برابر مدیریت »کتابی« و 

مدیریت »قاعده گریز« در برابر مدیریت »قاعده پذیر«.
فصل دوم کتاب حاوی گزین های آغازین، مقدمه، کلیاتی دربارة 
مدیریت و روان شناسی مدیریت است. در این فصل طی دو مرحله 
سؤال ها و خودآزمایی هایی برای بحث و بازنگری به مخاطب ارائه 

می شود. در پایان هم خلاصه و نتیجه گیری آمده است.
کریمی در فصل اول از بعد سلبی و در فصل دوم از بعد ایجابی 

فریده نورمحمدی

نظم نوین یا بی نظمی منظم
در مدیریت نظم گریز
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مدیریت را بررس��ی می کند. در بعد س��لبی نه تنه��ا خواننده را از 
دانش پیشین خالی می کند، بلکه خود موضوع را نیز از خود تهی 
می کند. س��پس بر وفق طبیعت و در فرایندی معرفت شناسانه به 

بررسی آن می پردازد.
همة حرف های عبدالعظیم کریمی بر کنش��گری مدیران تأکید 
دارد و مدی��ری را که فقط منتظر اس��ت تا ببیند کی بحرانی رخ 
می ده��د بعد به فکر واکنش باش��د، مدیری می داند که کش��تی 
مدیریتش در دریای طوفانی تغییر به س��احل نجات نمی رسد. یا 
مدی��ری قاعده مند و منظ��م را که هیچ خلاقیتی از خود نش��ان 
نمی ده��د، از این نوع می دان��د. او همراهی با تغییر و ایجاد تغییر 
را نب��ض مدیریت می داند. بی نظمی برای تغییر و به روز ش��دن را 
نظمی نوین می خواند و به این جمله آدامز1 اش��اره می کند: »از 
آشفتگی زندگی زاییده می شود، در حالی که از نظم عادت به وجود 

می آید.«
وی دو دوتا را چهارتا نمی داند. 

از نظر کریمی، مدیران موفق مدیرانی ساختارش��کن هس��تند 
ک��ه س��ازمان را به بی نظمی منظم، دائمی و پوی��ا فرا می خوانند. 
براین��د بحث های او این اس��ت ک��ه مدیران منظ��م و قاعده مند 
خود و س��ازمان تحت مدیریتش��ان را در حصار افکار و چارچوب 
بس��تة عقاید خود دفن می کنند. کریمی با همین بی نظمی نوین 
کتاب های خود را نگاش��ته و به ایده های تربیتی و مدیریتی خود 
در عین بی نظمی، نظمی جدید بخش��یده است. او در این زمینه 
متأث��ر از ادبی��ات عرفانی و غنی فارس��ی، از جمله آرای مولانا و 
حاف�ظ اس��ت. خاصه در این کتاب متأثر از »نظریة آش��فتگی«2 

لورنز و نظریات چارلز هندی است.
کریم��ی معتقد اس��ت:  »انس��ان های خ��لاق در ش��رایطی به 
کنش ورزی خلاقانه دس��ت یافته اند که از س��یطرة س��اختارهای 
ذهنی مرسوم و منطق محتوم جامعه آزاد شده اند.« او در کتابش 
به این جملة جرج برنارد شاو اشاره می کند که: »پیشرفت های 
بش��ری مدیون تلاش های مردان نابخرد است. زیرا مرد خردمند 
خودش را با جهان س��ازگار می کند و م��رد نابخرد اصرار دارد که 

جهان را با خودش سازگار کند.«
ترجیع بند س��خنان وی در این کتاب نگاهی انسان گراس��ت و 
بر توانمندس��ازی انس��ان در س��ازمان تأکید دارد؛ تا او به واسطة 
توس��عة توان ذهنی که در س��ازمان کس��ب می کن��د، بتواند به 
»خود نظم جویی« و »خود مدیریتی« دس��ت یابد و از طریق آن 
ناپیوستگی تغییرات درون و برون را با منطق تحولی خود سازگار 
کند. از نظر وی، این موضوع مس��تلزم نگاه��ی کاملًا متفاوت به 
شخصیت انسان است. زیرا هر انسانی به واسطة پیچیدگی روحی 
و روانی خاص خود، دارای کنش��ی آزاد و جدا از دیگران است. در 
کنش متقابل با دیگران نیز نقش جدیدی را ایفا می کند که فراتر 
از وراثت و ساختارهای اجتماعی است. این نقش جدید محصول 

کیفی کنش متقابل این دو عامل است.
وی کوش��یده اس��ت با ارائة دیدگاه هایش، خ��ود و دیگران را از 
نظام هایی که بشر را با محیط سازگار می کنند، به اسارت نظام های 

صنعت��ی در می آورن��د و او را از درون تهی می س��ازند، برهاند و 
خوانن��ده را به یاد فیلم »عصر جدید« چارلی چاپلین می اندازد 
ک��ه نویس��نده از آن نیز الهام گرفته اس��ت. در فیلم عصر جدید، 
انسان به واسطة خودفراموشی و »الینة صنعت«، خودباخته و تهی 
از ش��خصیت انسانی و صرفاً قس��متی از ماشین عظیم صنعت، و 

البته امروزه قسمتی از فضای وسیع مجازی می شود.
وی در این قس��مت با ادبیاتی شیوا و روان 
و نگاهی انسان شناسانه، به حاکمیت نامرئی 
فرهنگ های مجازی و رسانه های دیجیتالی 
اش��اره می کن��د ک��ه ب��ر »فردیت زدایی« و 
»ناخ��ود بودن« دامن می زن��د. همچنین، از 
آن ب��ه »کیمیاگری فروکاهندة احس��اس« 
ی��اد می کند که خود بودن و خود ش��دن را 
از آدمی س��لب، »زیبای��ی بی همتا بودن« را 
در او خام��وش و تقلی��د از دیگری را تقویت 
می کن��د. جان کلام در ای��ن بخش از کتاب 
توجه به درون مایه های بی همتای هر شخص 
است که او را شخصیتی منحصربه فرد تلقی 
کند، نه صرفاً موجودی »دستکاری شده« و 
در خدمت دیگران. از نظر وی چنین افرادی 
در پوس��تة ع��ادت و روزمرگی می پوس��ند 
و از ل��ذت زندگی معنادار و چش��یدن طعم 
زندگی خ��لاق محروم اند. او در این بخش با 
اش��اره به دیدگاه ویکت�ور فرانکل، به نقل 

از کتاب »زندگی یعنی... هدف داش��تن«،  می نویسد: »... زندگی 
گران بهاترین س��رمایه ای است که در دس��تان ماست؛ زیرا هرگز 
دوب��اره آن را به ما نخواهند داد. وظیفة  هر انس��انی مثل خود او 

یگانه است ...«
در بخ��ش مدیریت »طبیع��ی« در برابر مدیری��ت »کتابی«، از 
مدیران موفق س��خن به میان می آورد که بسیاری از آن ها درس 
را در دانش��گاه و حتی دبیرس��تان رها می کنند و از بین آن ها از 
اس�تیو جابز، رئیس یکی از ثروتمندترین ش��رکت های تجاری 
جه��ان )اپل( نام می برد که زندگ��ی و مرگش جهان را تکان داد. 
او در 12 س��الگی فعالیت های خود را با شرکت »hp« شروع کرد. 
در همان س��ن به استخدام این ش��رکت درآمد و پس از ورود به 
کالج »رید« با اس�تفان وزیناک دوس��ت ش��د. او کارش را نیز 
برای ساخت رایانه ای در پارکینگ خانه اش همراه با دوستش رها 
کرد که به قول نگارندة کتاب، این موضوع نه به منزلة نفی دانش 
آکادمی��ک، بلکه به معنی تأکید بر یک نکت��ة رازآلود در مدیریت 
اس��ت که ب��ه درون مایه های ذاتی و انگیزش��ی، به هم��راه اراده، 

پشتکار و اعتمادبه نفس برای اثبات فردیت برمی گردد. 
در فص��ل دوم کتاب که از بعد ایجابی و با عنوان »مدیریت چه 
چیز هس��ت« سخن می گوید، بیش��تر بحث ها حول روان شناسی 
مدیریت مطرح می شوند. ضمن اینکه به نظریات رایج در مدیریت، 
از جمله مدیریت کلاس��یک و نئوکلاس��یک، بروکراس��ی، رفتار 

اسـت:   معتقـد  کریمـی 
در  خـلاق  »انسـان های 
شـرایطی به کنـش ورزی 
خلاقانه دست یافته اند که از 
سیطرة ساختارهای ذهنی 
مرسـوم و منطـق محتوم 
جامعه آزاد شده اند.«
وی کوشـیده است با ارائة 
و  خـود  دیدگاه هایـش، 
دیگران را از نظام هایی که 
بشـر را با محیط سـازگار 
اسـارت  بـه  می کننـد، 
در  صنعتـی  نظام هـای 
می آورنـد و او را از درون 
تهی می سازند، برهاند
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سازمانی و نظریة سیستمی اشاره می کند. وی مدیران را به کاربرد 
خلاقان��ة این نظریه ها در ش��رایط و موقعیت های مقتضی دعوت 
می کند. آن گاه به ش��رح نظریه ای ک��ه هنر مدیریت را ذاتی، علم 
مدیریت را آموزش��ی و فن مدیریت را تجربی می داند، می پردازد 
و تف��اوت مدیریت و رهبری، و مهارت ه��ای مدیریت و رهبری را 
برمی ش��مارد. در این قس��مت به پندهای پیتر دراکر، پدر علم 
مدیریت نوین که بیش��تر بر نوآوری مبتنی اس��ت، چنین اش��اره 
می کند: »به آن کس که هرگز شکست نمی خورد، باید بی اعتماد 
ب��ود؛ چون یا متقلب اس��ت یا با چیزهای پیش پ��ا افتاده آزمون 
شده است... بزرگ ترین خطر هنگام به وجود آمدن تغییرات، خود 

تغییرات نیستند. بلکه عمل کردن با منطق دیروز است.«
در قس��مت وظایف محوری مدی��ران هم به وظایف عام مدیران 
می پردازد. س��پس روان شناس��ی مدیریت در س��ازمان را در پی 

می گی��رد و ذی��ل آن، محیط های اس��تبدادی، آزاد و آش��فته را 
برحسب نوع مدیریت مورد مطالعه قرار می دهد. مبحث انگیزش 

و نیازها نیز در این قسمت مورد کنکاش قرار می گیرد.
قس��مت های آخر کتاب به بررسی بحث مدیریت و روان شناسی 
ش��خصیت، منابع نف��وذ و ق��درت و چگونگی تغیی��ر نگرش در 
سازمان اختصاص دارد و در همة مباحث مدیریتی به نظریه های 
دانش��مندان این رش��ته اس��تناد کرده اس��ت. در پایان از آیات و 
احادی��ث در جهت تبیین نقش اخلاق در مدیریت و رهبری بهره 
گرفته شده و  شرح صدر )داشتن سینه ای فراخ و گشاده و قدرت 
تحمل مش��کلات( ب��رای مدیران و تغافل )چشم پوش��ی از خطا( 
 توصیه شده است. بیان این جمله از امام علی)ع( که: »شخص 
عاق��ل نیم��ی از او صبر و تحمل و نیم دیگر او تغافل اس��ت« نیز 

قابل توجه است.
عبدالعظیم کریمی همواره کوشیده است در کتاب های 
خود از آرای ناهمس��از سخن بگوید به قول خودش »مُراد 
نگارنده از جمع آوری این آرا«. پی افکنی طرح تازه ای برای 
»فهمی در انگیخته« و »نگاهی فرهیخته« به مفاهیم، اشیا،  
واژه ها، قاعده ه��ا و هنجارهای فنون تربیت و مهارت های 
زندگی است. ش��اید بتوان گفت این همه، بهانه زمینه ای 
برای »اندیشه س��ازی« به جای »اندیش��ه آموزی«، »دانش 
پژوهشی« به جای »دانش اندوزی« و »نوآفرینی« به جای 
»نوآموزی« اس��ت تا ریشه ها و رگه های »تفکر واگرا« که 
منش��أ اصلی خلاقیت و نوآوری اس��ت، در ذهن مخاطب 
جان تازه ای یابد و یکنواختی، یکس��انی و یک س��ونگری 
جای خ��ود را به تن��وع، تکثر و چندس��ونگری بدهد. در 
چنین فضایی از اندیش��یدن و فهمیدن اس��ت که روح و 
روان آدمی به تحرک و پویایی فرا خوانده می شود و انسان 
از تع��ادل »بودن« به تعالی »ش��دن« و از »هنجارپذیری 

فروهنده« به »هنجارآفرینی بالنده« ارتقا می یابد.
همة تلاش او در این کتاب به قول خودش برای این بوده 
است تا بگوید:  در عصری که زمان و مکان ارزش خود را از 
دست داده و در شرایطی که سازه های تشکیل دهندة رفتار 
بشر بسی پیچیده تر از گذشته است، نمی توان با روش های 
»دی��روز« جامعة »امروز« را برای »ف��ردا« مدیریت کرد. 
او معتقد اس��ت:  »مدیران باید علاوه ب��ر متغیرهای اصلی 
تعیین کنن��دة رفتار س��ازمانی، درکی تحولی از ش��رایط 
نامحس��وس حاکم ب��ر متغیرهایی که خود تابع ش��رایط 
متغیر جامعه اند، داش��ته باشند و خود را با نظم نوین که 
متأثر از بی نظمی و غیرقابل پیش بینی است، انطباق دهند 
که در آن صورت می توانند بازه های تش��کیل دهندة آینده 

را بشناسند.«

 پی نوشت ها
1. Adams
2. chaos theory
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نویسنده: تی. اس. لی
مترجم: محبوبه عسگری

ناشر: نشر فاطمی، 182 صفحه، چاپ اول، 1392

»بدنی دارم كه به م��ن اجازه نمی دهد، آزادانه حركت كنم، اما 
ذهنی دارم كه به من امكان می دهد جهان را كشف كنم.«

مطالعة زندگی نامة مش��اهیر علم و فرهنگ، سرشار از آموزه های 
ارزش��مندی به خص��وص ب��رای نس��ل جوان اس��ت. اس�تیون 
هاوكینگ دانشمندی اس��ت كه همت و اراده اش واقعاً ستودنی 
اس��ت و مردم دنیا او را فیزیك دانی معلول می شناسند كه بیشتر 

عمر خود را صرف شناخت اسرار جهان کرده است. 
كتاب حاضر داس��تان زندگی اس��تیون هاوكینگ است كه طی 
هش��ت فصل در قالب داس��تان های تصویری، به نگارش درآمده 
اس��ت. عناوین فصل های كتاب عبارت اند از: تولد یك فیزیك دان  
نابغه؛ دنیای جدید؛ رؤیای دانش��مند شدن؛ نابغة تنبل؛ حال من 
كاملًا خوب است؛ سیاه چاله ها؛ مبارزه ای دیگر؛ چالش پایان ناپذیر. 
هم نویس��نده و هم تصویر گر كتاب، تی. اس. لی است. در آغاز 
كتاب استیون هاوكینگ به طور مختصر و فشرده معرفی شده است. 
در ای��ن معرفی به تولد، كودك��ی، علاقه ها، بیماری ، تحصیلات  و 
تحقیقات او اشاره می شود. در ادامه تصویرهایی كارتونی از استیون 
هاوكینگ درج ش��ده كه روی صندلی چرخ  دار نشسته است و به 
همراه همسرش وارد »انجمن سلطنتی انگلستان« می شود تا نشان 
عضویت در این انجمن را دریافت كند. او در این زمان دانشمندی 
32 ساله است! تصویرهای درج شده گویای درگیر شدن احساسات 

مخاطبان و پر از شور و هیجان و تحسین و افتخار است. 
دربارة روایت داس��تان بای��د گفت كه راوی از زاویة دید س��وم 

ش��خص داستان را روایت می كند. جملات مربوط به راوی داخل 
كادرهای مس��تطیلی قرار گرفته اند، اما نویس��نده به شخصیت ها 
نی��ز اجازه می ده��د كه در اثنای روایت راوی وارد عمل ش��وند و 
نق��ش خ��ود را با گفتن جملات خبری، تعجبی و پرسش��ی بیان 
كنند. بیشترین بار معنایی داستان بر عهدة تصویرهاست و روایت 
مت��ن ب��ه همراه تصویرها به گونه ای اس��ت كه كت��اب را تا حدی 
به یك فیل��م كارتونی نزدیك كرده اس��ت. در این كتاب فضاها، 
مكان ها، ش��خصیت پردازی ها و حالات و احساس��ات شخصیت ها 
در موقعیت های گوناگون توس��ط تصویرها بیان شده اند. می توان 
گفت نویس��نده با تلفیق هنرمندانه و هوش��مندانة متن و تصویر، 
مجموعه ای از نقاش��ی های دنبال��ه دار را به وجود آورده اس��ت تا 
مخاطب جوان و نوجوان مفاهیم را بهتر، سریع تر و بدون خستگی 

دریافت كنند. 
شاید بتوان گفت این نوعی ترفند است كه نویسنده به كار برده 
ت��ا تعداد مطالعه كنندگان كتابش را بالات��ر ببرد و می توان گفت 
در این ش��یوه موفق هم بوده اس��ت. نشان این موفقیت در درجة 
اول ترجمة كتاب از یك زبان به زبان دیگر است و در درجة دوم 
رس��یدن كتاب به مرحلة داوری یازدهمین جش��نوارة كتاب های 

رشد است كه موفقیت كمی برای یك نویسنده نیست!
در پای��ان هر كدام از فصل ه��ا نیز اطلاعات مختص��ری دربارة 
انس��ان های مؤثر در زندگی هاوكینگ و نظراتش��ان، بیماری این 
دانشمند برجسته،  و آثار و علائقش آمده است. در پایان كتاب نیز 

روز شمار زندگی هاوكینگ درج شده است. 
كتاب دیگری كه از همین نویس��نده و با همین س��بك و سیاق 
توس��ط »انتش��ارات فاطمی« ترجم��ه و چاپ ش��ده، به زندگی 

توماس ادیسون می پردازد. 

چالش پایان ناپذیر
نرگس افروز
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نویسنده: سیدمصطفی حسینی نسب
ناشر: کانون اندیشة جوان، چاپ اول، 176 صفحه، 1393

صاحب نظران عرصة تاریخ، دوران های تاریخی را، به یک اعتبار، 
به س��ه دوره یا عصر تقس��یم کرده اند: دورة قدیم یا عصر باستان؛ 
دورة میانه یا عصر قرون وسطا؛ دورة جدید یا عصر مدرن. منظور 
از عصر جدید یا دورة مدرن دوره ای اس��ت که از نهضت رنسانس 
اروپای��ی در قرن ش��انزدهم میلادی آغاز می ش��ود، در قرن های 
هجدهم تا بیستم به اوج می رسد و تا امروز نیز ادامه دارد. بنابراین 

ما در دورة جدید یا عصر مدرنیته زندگی می کنیم.
اصطلاح دورة جدید یا عصر تجدد از اواسط دورة قاجار به تدریج 
وارد ادبیات و فرهنگ ایران و کشورهای هم جوار ما شد که پیامد 
آن، ایجاد جریان یا گفتمانی تازه شد که ویژگی آن  »تقابل سنت 
و تج��دد« ب��ود و البته از آن به دنیای کهنه و نو نیز تعبیر ش��ده 
است. تقابل سنت و تجدد و به تعبیری سنت و مدرنیسم، تا امروز 
دوره ها، بحران ها و حتی طوفان هایی را از سر گذرانده و همچنان 
که همین کتاب هم گواه آن است، تا امروز همواره زمینة بحث و 
گفت وگو و حتی جدال صاحبان اندیشه، به ویژه کسانی بوده است 
که دغدغة نوآوری، س��نت گرایی و یا تلفیقی از این دو را در س��ر 

می پرورانده اند یا می پرورانند.
اوج تجددخواهی در ایران دورة رضاش�اه پهلوی است؛ شاهی 
که به مدد قوة قهریه و س��رکوب و اس��تبداد کوشید به هر قیمت 
که شده، مظاهر و ظواهر تجدد را در ایران به جای سنت بنشاند و 
البته تا حدی - فقط تا حدی- توفیق یافت؛ زیرا تالی فاسدهایی 

نیز به دنبال داشت که جای بحث آن اینجا نیست.
با ظهور انقلاب اس��لامی که اساس��اً ریش��ه در سنت دارد و سر 
در هوای تجدد و پیش��رفت، بحث س��نت و تجدد ب��ار دیگر بالا 
گرفته و هفته یا ماهی نیست که - به ویژه پس از سال های جنگ 
تحمیلی- سخنان، سخنرانی ها و همایش هایی در این باره گفته یا 
برگزار نشود و یا مقالات و کتاب هایی در این زمینه منتشر نگردد 
که ش��اید از جدیدترین آن ها همین کتابی باشد که قصد معرفی 

و نقد آن را داریم.
کتاب را »کانون اندیش��ة  جوان« - وابسته به پژوهشگاه اندیشة  
اسلامی- منتش��ر کرده است. به همین دلیل، رویکردی که مؤلف 
در تقس��یم بندی جریان های فکری معاص��ر انتخاب کرده عبارت 
اس��ت از: »طبقه بندی جریان ها براساس رویکرد آن ها به دغدغة 

رابطة تجدد با سنت به طور عام و دین به طور خاص« )ص 12(.
پی��ش از ورود به بحث از محتوا نگارنده لازم می داند چند نکتة 

فنی را در خصوص کتاب یادآور شود:
نکت��ة  اول اینکه در فهرس��ت کتاب به ج��ای واژة »جریان« که 
روی جلد آمده، واژة »گفتمان« قرار گرفته اس��ت )مثلًا گفتمان 
روشن فکری سکولار( که دلیل روشنی برای این تبدیل نمی توان 

یافت.
نکت��ة دوم اینکه روی جلد کتاب تنها یک ن��ام به عنوان مؤلف 
آم��ده، در حالی که در متن نام چند نفر دیگر به عنوان نویس��نده 
فصول ذکر ش��ده است. بدین ترتیب که نویسندة فصل »گفتمان 
س��نت گرای نواندیش« سیدحس�ین هاش�می، نویسندة فصل 
»گفتمان تجددستیز فلسفی« احمد محمدی، نویسندة دو فصل 

جعفر ربانی

نگاهی دیگر به سنت و تجدد
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سیدمصطفی حسینی نسب، یعنی مؤلف روی جلد، و دو فصل 
هم بدون نام نویسنده است.

س��ومین نکته هم که در واقع فنی تر است، اینکه متن کتاب در 
صفحة 158 چنین پایان یافته اس��ت: ]... بلکه آنچه از بس��یاری 
آیات و روایات اس��تفاده می شود،[ و بلافاصله پس از این صفحه، 

کتاب نامه )ص 159( قرار دارد! 
کتاب ش��امل ش��ش فصل ب��ا ای��ن عنوان هاس��ت: 1. گفتمان 
س��نت گرای نواندیش؛ 2. گفتمان تجددستیز فلسفی؛ 3. گفتمان 
س��نت گرایی؛ 4. گفتمان روش��ن فکری تجدیدپذی��ر؛ 5. گفتمان 

روشن فکری سکولار؛ 6. آشنایی با جریان  تجددستیز سنتی.
کتاب نام��ه، نمایة  اعلام و نمایة موضوعی نیز از ضمائم کتا ب اند. 

اکنون به محتوای هر فصل اشاره ای می کنیم.
1. گفتمان سنت گرای نواندیش

حسب تعریف نویسندة این بخش، جریان )گفتمان( سنت گرای 
نواندی��ش »جریانی اس��ت که از یک س��و دغدغة رابط��ة دین با 
مدرنیته را دارد و از سوی دیگر معتقد است که می توان با تفکیک 
آموزه ه��ای گوناگونِ مدرنیته از یکدیگر، محصول هایی را که دین 
با آن ها مخالفتی ندارد دریافت نمود« )ص 17(. از نظر نویسنده، 
شخصیت های ممتاز این جریان عبارت اند از: امام خمینی، مقام 
معظ�م رهبری، علام�ه طباطبایی، ش�هید مطهری، علامه 

جعفری، علامه مصباح یزدی و آیت ا... جوادی آملی.
ش��ایان ذکر است که نویس��نده بحث را به خوبی دنبال می کند 
و ویژگی های این جریان را برمی ش��مارد. چیزی که هست، بحث 
عمدت��اً نظری اس��ت و در آن از »پراتیک« ی��ا »عمل اجتماعی« 
بحثی ب��ه میان نیامده اس��ت. چه، اگر برای مث��ال، دیدگاه های 
مرح��وم علام��ه طباطبایی را بتوانیم تنها ب��ه عرصة نظر محدود 
کنیم، جای��گاه امام خمینی )ره( در این می��ان هرگز به عرصة  
نظر محدود نبود و اصولًا ظهور انقلاب اس��لامی دستاورد »عمل 
اجتماعی« ایشان اس��ت. نگاهی به کلیدواژه  های این فصل، البته 
نشان می دهد که نویسنده گویا فعلًا قصد نداشته وارد عرصة عمل 
اجتماعی این شخصیت ها ش��ود. کلیدواژه ها عبارت اند از: سنت، 
مدرنیته، نواندیشی دینی و اجتهاد، مفاهیم کلی، عقلانیت. نکتة 
دیگر اینکه در این فصل و در میان چهره های مذکور، از ش�هید 
بهش�تی - که بی تردید مظهر اندیشه و عمل در انقلاب اسلامی 

بود- نامی، نه در این فصل و نه در فصول دیگر، نیامده است!

2. گفتمان تجددستیز فلسفی
نویس��ندة این فصل، آقای احمد محم�دی، محور بحث خود 
را افکار و اندیش��ه ها یا مکتب )؟( س�یداحمد فردید قرار داده 
اس��ت. می دانیم که احمد فردید - معروف به فیلس��وف شفاهی- 
در دانش��گاه تهران فلسفه تدریس می کرد. او اندیشه های فلسفی 
خ��اص، اصحاب خ��اص و منش و روش خاص خود را داش��ت؛ و 
ش��اید، هم از این روس��ت که بحث از او نیز همواره جذابیت های 
خاص خود را دارد. نویسنده که با نگاهی کاملاً  انتقادی به فردید 
می نگرد، »حکمت انُس��ی« فردید را ش��کل گرفت��ه »تحت تأثیر 

عرفان ابن عربی و فلس��فة هایدگر« می داند و معتقد است که 
نمی توان »س��یری منظم را در افکارش دنب��ال کرد«. با خواندن 
ای��ن فصل خواننده حق دارد از خود بپرس��د: اگر اندیش��ة فردید 
یک جریان فلس��فی محض است )و اصولًا آیا جریان است؟(، پس 
مفاهیم��ی همچون »ظهور حضرت مهدی«،  »حاکمیت بقیئ ا...«، 
»امت واحده«، »س��یر و سلوک عرفانی« و مانند این اصطلاحات 
ک��ه مفاهیمی کاملاً  دینی و نه فلس��فی اند، چگونه در گفتمان او 

جای می گیرند؟ 
نویسنده در نهایت جریان فردید را به خاطر »کلی نگری افراطی 
در کن��ار پریش��ان گویی و اکتفا به س��نت ش��فاهی« دارای ابهام 
می دان��د. وی این ویژگی ها را به ش��اگردان بازمانده از فردید که 

میراث بران او هستند نیز تسرّی می دهد.

3. گفتمان سنت گرایی
این بخش که متأس��فانه در بالای صفحات آن عنوان »گفتمان 
روش��ن فکری تجدیدپذیر« چاپ شده اس��ت، )باز هم ایراد فنی( 
به اندیش��ه های دکتر سیّدحس�ین نصر اختصاص دارد. به زعم 

نویس��ندة نامش��خصِ این بخ��ش، »جریان 
س��نت گرایی یکی از گرایش ه��ای معرفتی 
آگاهانه ای اس��ت که دغدغة رابطه با س��نت 
به طور عام، و با دین به طور خاص یا مدرنیته 
را در سر می پروراند. این جریان سنت و دین 
را ب��ا مدرنیته در کنار هم نمی نش��اند )ص 
68(. حال اگر بپرس��یم سنت چیست؟ نصر 
خود پاسخ می دهد: »مقصود سنت گرایان از 
سنت معنای لغوی آن نیست، بلکه حقایقی 
ازل��ی و ابدی را قص��د می کنند ک��ه دارای 
ماهیت فراشخصی بوده و از منشأ الهی برای 

بشر آشکار شده اند« )ص 69(.
انصاف این اس��ت که اندیشه های سیدحسن نصر که تحصیلات 
خود را از نوجوانی تا مرحلة دکترا تماماً در آمریکا گذرانده است، 
اولًا به واس��طة ارتباط های فکری عمیقی که با علامه طباطبایی 
و ش��هید مطهری )دو چهره از گفتمان سنت گرایی نواندیش!( و 
حلقة فکری آنان داشت، و ثانیاً به واسطة آثارش که همه مکتوب 
و اغلب به زبان فارس��ی نوش��ته یا ترجمه ش��ده اند، جایگاه قابل 
توجه��ی در تفکر دینی معاصر دارد و اطلاق گفتمان یا جریان به 

آن پربیراه نیست.
می دانیم که سیدحس��ین نصر، طی سال های مدید، از مقامات 
علم��ی و فکری رژیم پهلوی و مص��در امور بود و به هیچ وجه جزو 
مخالفان رژیم پهلوی به حساب نمی آید که برعکس در تحکیم آن 
رژیم هم بی اثر نبود. هم از این روس��ت که نویس��ندة این فصل از 
کتاب »تجدد و سنت...« رگه هایی از تمایل نصر به سلطنت را مورد 
نقد قرار داده و ضمن »چند نقد عام بر گفتمان سنت گرایی«، این 
سؤال را مطرح می س��ازد که: »چگونه است که دکتر نصر الگوی 
سیاس��ی مقبول شیعه را حکومت سلطنتی می شمارد و حکومت 

حاصــل کــلام اینــکه 
کتـاب »تجـدد و سـنت 
فکـری  جریان هـای  در 
معاصر« کتابـی خواندنی 
است، به چند دلیل: ورود 
به بحث های فکری مطرح 
روز، انتقـادی بـودن، نثر 
روان و حجـم نه چنـدان 
زیاد آن
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ولایت فقیه را مفهومی جدی��د می داند، در حالی که در آثار فقیه 
برجستة قرن پنجم، ش�یخ مفید، نیز این دیدگاه آمده است؟!« 

)ص 91(.

4. گفتمان روشن فکری تجددپذیر
ای��ن، عنوانِ فص��ل چهارم کتاب و ناظر بر افکار و اندیش��ه های 
کس��انی چون مهندس مهدی بازرگان، دکتر یدا... س�حابی، 
دکتر شریعتی است. )چرا سیدمحمود طالقانی غایب است؟!( 
به هر روی نویس��نده معتقد است که این جریان می کوشد میان 
دی��ن و تجدد را جمع و آن ها را با هم س��ازگار نماید. ولی به زعم 
نویس��نده، این سازگاری با تغییر دادن تفس��یر دین با رویکردی 
علم گرایانه یا جامعه گرایانه یا فلس��فی میسر می گردد« )ص 93( 
به همین دلیل اس��ت ک��ه وی این جری��ان را دارای »ضعف های 
مبنای��ی و لوازم غیرقابل قبول« می دان��د که »در پاره ای موارد تا 
مرز تفس��یر به رأی پیش م��ی رود«. لذا آن را قاب��ل قبول تلقی 

نمی کند.
با این حال، نویس��نده اعتراف می کند که این جریان در کش��ور 
ما »از مقبولیت بیش��تری« بهره مند اس��ت. باید گفت این فصل 
به لحاظ زنده بودن نسبی جریان مورد نظر، انتقادی بودن بحث، و 
همچنین به لحاظ به دست دادن سرنخ هایی از اندیشه های متنوع 

معاصر، از فصل های دیگر خواندنی تر به نظر می رسد.

5. گفتمان روشن فکری سکولار
این فصل با تأکید بر افکار س�یدجواد طباطبایی، پنجمین و 
آخرین گفتمان از گفتمان های مدنظر نویسندگان کتاب را مطرح 
می کند. منظور نویسنده از این گفتمان جریانی است که از پیش 
از مشروطه، یعنی از افکار میرزا ملکم خان و فتحعلی ]آخوند[ 
زاده شروع می شود و با گذر از کسانی چون تقی ارانی و خلیل 
ملکی )توده  ای و مارکسیست( به سیدجواد طباطبایی )که بیش 
از دو دهه نیس��ت مطرح شده( می رس��د. نویسنده وجه مشترک 
هم��ة این ها را این می داند که معتقدن��د: »دین و مدرنیته با هم 
قابل اجتماع نیستند و در این میان باید بر مدرنیته اصرار ورزید« 

)ص 126(.
از دیگر ویژگی های این گروه، یا جریانِ عقلانیت مدرن، دکارتی، 

کانتی، هگل��ی و... خود بنیاد بودن آن )ص 130( و مبتنی بودن 
آن بر عقلانیت فلس��فی اس��ت که در آن عل��م از التزام به دین و 
س��نت فاصله می گیرد و »اس��رار فراعقلی« را انکار می کند )ص 
131(. ویژگ��ی دیگر این جریان رویکرد تاریخی آن اس��ت؛ البته 
رویکرد »تاریخ شناسی فلسفی« و نه رویکرد ادبی، جامعه شناسی 
و خیال اندیش��ی نسبت به تاریخ )ص 131(. این فصل در مجموع 
جریان  گفتمان روشن فکری س��کولار را به خاطر وجهة غیردینی 
آن و اینکه »صرفاً عقلانیتی را تمدن س��از می دانند که التزامی به 
دی��ن ندارد« )ص 130، به نقل از طباطبایی( مورد نقد و رد قرار 

می دهد و در نهایت به چهار دلیل این رویکرد را نمی پذیرد: 
 بی توجهی به معقولیت گزاره های دینی؛

 توجه نکردن به منشأ دین؛
 تکیة افراطی بر عقل؛

 خلط میان جزء و کل. )47- 142(
بخ��ش پایانی کتاب، که دیگر نام گفتمان را بر خود ندارد، بلکه 
عنوان آن »آش��نایی با جریان تجددستیز سنتی« است، جریانی 
اس��ت که »همة دستاوردهای فلس��فی و فرهنگی مغرب زمین را 
خطرناک می  شمارد« و اینکه »نیاز حقیقی به علوم و فلسفة جدید 
مغرب زمی��ن ندارد« و »عقلانیت مطلوب را عقلانیتی می داند که 

صرفاً از قرآن و اهل بیت استفاده کرده باشد« )ص 149(.
چه��رة  برجس��ته ای که در این فص��ل چند ب��ار از وی نام برده 
ش��ده، مهدی نصیری اس��ت که گویا در مسیر »مکتب تفکیک 
خراس��ان« گام برمی دارد، ولی در این فصل اش��اره ای حتی به نام 
این مکتب نش��ده است. لذا به نظر می رسد این فصل بیشتر نقد و 
بررس��ی کتاب های »اسلام و تجدد« و »فلس��فه از منظر قرآن و 
عترت« بوده اس��ت. از این رو چه بهتر بود اگر نویسندة محترم به 
نقد مبانی مکتب تفکیک می پرداخت تا خواننده تصور روشنی از 
این مکتب که به هر حال، منتسب به علمای بی بدیلی در خراسان 

است، به دست می آورد.
حاصل کلام اینکه کتاب »تجدد و س��نت در جریان های فکری 
معاصر« کتابی خواندنی اس��ت، به چند دلیل: ورود به بحث های 
فک��ری مطرح روز، انتقادی بودن، نثر روان و حجم نه چندان زیاد 
آن. امید است در چاپ های بعدی کتاب شاهد رفع ایرادهای فنی 

کتاب، که در ابتدا به آن ها اشاره شد، باشیم.

اب
کت

ی 
رس

و بر
قد 

ن
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نویسنده: سیمین بشاورد
ناشر: انتشارات مدرسه، 60 صفحه، چاپ اول 1391

ام��روزه اضطراب ریاض��ی و تأثیر آن بر یادگی��ری ریاضی و عملکرد 
دانش آم��وزان مورد توج��ه و علاقة بس��یاری از متخصصان آموزش 
ریاضی و نیز روان شناسان شناختی است. اضطراب و فشارهای روانی 
تأثیر مس��تقیمی بر یادگیری ریاضی دارند. علاقة دانش آموزان را به 
این درس کاهش می دهند و در نتیجه خودباوری ریاضی را در آن ها 
ضعی��ف می کنند. با توجه به اهمیت ای��ن موضوع، معلمان و والدین 
دانش آموزان همیشه به دنبال راهی برای کنترل و مهار علمی و عملی 

این مشکل در دانش آموزان بوده اند. 

کتاب حاضر با اس��تفاده از منابع فارسی و انگلیسی موجود سعی کرده 
اس��ت در چه��ار فصل به طور اجمال��ی و مفید و با زبانی س��اده به این 
موضوع بپردازد. در فصل اول نویسنده سؤالاتی را مطرح و به آن ها پاسخ 
می دهد. این ش��یوه باعث شده است مخاطب برای پیدا کردن سؤالات 
ذهنی خود پیرامون اضطراب ریاض��ی ارتباط بهتری را با کتاب برقرار 
کند. کتاب در فصل اول سؤالات زیر را مطرح و به آن ها پاسخ می دهد:

 اضطراب ریاضی چیست؟
 اضطراب ریاضی به چه شکل بروز می کند؟
 آیا اضطراب ریاضی پدیده ای شایع است؟

 چه تفکرات اشتباهی در مورد ریاضیات وجود دارد؟

در فصل دوم عوامل مؤثر بر اضطراب ریاضی بیان می ش��وند، نویسنده 

ای��ن عوامل را در س��ه ح��وزة محیطی، ذهنی و ش��خصیتی قرار داده 
است. در حوزة محیطی به تجارب منفی، نقش والدین، نقش معلمان، 
کتاب های درس��ی و محتوای ارائه ش��ده می پردازد و بس��یار سریع از 
ای��ن مؤلفه ها گذر می کند. در حوزة ذهنی به آموزش ریاضی از طریق 
روش های نامناس��ب، اعتماد نداش��تن به توانایی ریاضی خود، و درک 
نک��ردن فایده های ریاضیات می پردازد و در نهایت عوامل ش��خصیتی 

تأثیرگذار بر یادگیرنده را بیان می کند.

در فصل س��وم نقش معلمان در ایجاد اضطراب ریاضی و بالاخره در 
فصل چهارم راه های غلبه بر اضطراب ریاضی بیان شده است.

در کنار تلاش های انجام یافته برای تولید این اثر و تمام ویژگی های 
مثبت این کتاب، توجه به موارد زیر در ویرایش کتاب ضروری به نظر 

می رسد:
 عناصر بصری در صفحات کتاب باعث جلب توجه مخاطب و خستگی 
کمتر او می ش��وند. اس��تفاده از برانگیزاننده های بصری می توانس��ت 

درکتاب بیشتر باشد و جذابیت های این کتاب را افزون تر کند.
 معلمان نقش��ی بسیار مهم و کلیدی در ارتباط با اضطراب ریاضی 
دانش آم��وزان ایفا می کنند و از دیگر مؤلفه های تأثیرگذار می توان به 
اولیای دانش آموزان اشاره کرد که معلمان می توانند با آموزش و آگاه 
س��اختن اولیا قدم های بزرگی برای رفع این مشکل بردارند . در این 
کتاب مؤلف می توانس��ت به نقش والدین در اضطراب ریاضی بیشتر 
بپردازد و راهکارهایی را نیز برای معلمان به منظور ارتباط بیش��تر با 

اولیا و آموزش آن ها ارائه کند. 

چگونه بر اضطراب ریاضی غلبه کنیم؟
سمیه سادات میرمعینی
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نویسنده: لوییس سَکر
مترجمان:  راحله پورآذر و سپیده شهیدی

ناشر: ماهک،  54-50 صفحه، چاپ دوم،1393

»ماروی��ن نارنج��ی« عن��وان یک مجموع��ه رمان ک��ودک به 
هم پیوس��تة پنج  جلدی اس��ت که در عین پیوس��تگی، استقلال 
داس��تانی هم دارند. البته برای تأثیر بیش��تر و همذات پنداری با 
ش��خصیت های آن، بهتر اس��ت که هر پنج جل��د را مطالعه کرد. 
»شاهزادة گمشده«، »سؤال عجیب«، »کیک پرنده«، »خانة خانم 
معلم« و »تپة مرگ« زیر عنوان های این کتاب ها هستند. نویسندة 
این مجموعه، لوییس سکر نویسندة سرشناس آمریکایی است. 
جلدهای اول، س��وم و پنجم کتاب را راحله پورآذر و جلدهای 

دوم و چهارم را سپیده شهیدی ترجمه کرده  است. 
ماروین پس��ر 9 س��الة یک خان��وادة پنج نف��ره و نارنجی نام 
خانوادگی اوس��ت. آنچه در نگاه اول دربارة این رمان پنج  جلدی 
می توان گفت، نگاه روان شناس��انة نویس��نده و درون مایة تربیتی 
داستان هاست. لوییس سَکر با نگاهی دقیق و هنرمندانه- و شاید 
بتوان گفت بدون نقص- توانس��ته است مروج پیام های انسانی و 
اخلاقی باش��د که جامعة امروز بیش از هر زمان دیگری به آن ها 

نیاز دارد.
بخش اعظم داس��تان ها در محیط مدرسه و بخش مهم دیگری 
از آن ه��ا در خانة ماروین جریان دارد. ماروین کودکی اس��ت که 
ش��خصیتش در حال ش��کل گیری است و بر اس��اس فطرتی که 

خداوند در وجود انس��ان ها به ودیعه گذاشته، راه  و رسم زندگی، 
برخوردهای اخلاقی و وظایف انسانی را از اطرافیان خود می آموزد. 
نکتة جالب در داس��تان ماروین، برخوردهای هوشمندانة والدین 
این کودک و مس��ئولان مدرس��ه با او و سایر بچه هاست. در واقع، 
مس��ائل مبتلا به کودکان در پوس��ته ای جذاب با روایت داستانی 
جالب و کم نظیر، و با نگاهی غیر ش��عاری و غیرمس��تقیم روایت 

شده است. 
در نخس��تین داس��تان، ماروین گمان می کند، و یا بهتر بگویم، 
دوس��ت دارد پسر گمشدة پادشاه کشورش باشد. ظاهر قضیه هم 
درست اس��ت. او مثل پسر گمشدة پادشاه، 9 ساله است، موهای 
نارنج��ی دارد و از این نظر بیش از آنکه ش��بیه والدینش باش��د، 
به پادش��اه کش��ورش ش��باهت دارد. بنابراین به صرافت می افتد 
ک��ه خودش را به منش��ی دربار معرفی کند و موض��وع را با او در 
می��ان بگ��ذارد. نکتة جالب همراهی پدر و مادر با ماروین اس��ت. 
والدین ماروین به خواس��ته های فرزن��دان خود احترام می گذارند 
و ب��ا برخوردهای پخته و منطقی و با ش��ناختی ک��ه از فرزندان 
خود دارند، به ماروین کمک می کنند که بر مش��کلات غلبه کند 
و روش درس��ت کنار آمدن با مش��کلات زندگی، درس و مدرسه 
و هم کلاس��ی ها را ب��ا آزمون و خطا و مواجهة ش��جاعانه بیاموزد. 
طبیعتاً کودکی که این گونه تربیت ش��ده باش��د، در حساس ترین 

لحظات بهترین تصمیم ها را می گیرد. 
ماروین تصمیم سفت و سخت گرفته که خودش را فرزند پادشاه 
معرف��ی کند. همه چیز هم درس��ت پیش م��ی رود، اما در آخرین 

حمید رضا داداشی

این بچه دوست داشتنی است
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لحظ��ات، اتفاق کوچک��ی در ناخودآگاه او می افت��د و منصرفش 
می کند. ماروین یادش می آید که با مادرش تمرین اسکیت سواری 
می ک��رده و ب��ه نوبت زمی��ن می خورده ان��د و م��ادرش صبورانه 
می خندی��ده و در نهایت »کمی« اسکیت س��واری ی��اد گرفته اند. 
همین! ماروین صمیمیت و دلسوزی مادر خودش را به همه چیز 
ترجیح می دهد؛ حتی به زندگ��ی در قصر و خوش بختی در کنار 

پادشاه. 
در کنار تمام برخوردهای انس��انی، ماروین ت��ا حدود زیادی از 
دوس��تانش باهوش تر و اخلاقی تر است. او با دانش آموز تازه واردی 
از ش��یکاکو برخ��ورد تکان دهن��ده و تحس��ین برانگی��زی دارد. 
دانش آموز تازه وارد در ایالت دیگری بزرگ ش��ده اس��ت و طبیعتاً 
از نظ��ر فرهنگی، فاصلة زیادی با دانش آموزان مدرس��ة جدیدش 
دارد. به علاوه، رفتارهای این دانش آموز تا حدودی مرموز و عجیب 
است. بنابراین ماروین و دوس��تانش در برخورد اول نمی توانند با 
او ارتب��اط بگیرند و دفعش می کنن��د. ولی ماروین که منطقی بار 
آمده، با برخوردهای ظریف و هوشمندانة خود، کاری می کند که 
در کمتر از یک هفته، دانش آموز تازه وارد به بهترین دوست آن ها 

تبدیل می شود و همگی به او افتخار می کنند. 
 و اما به نظر من »خانة خانم معلم« بهترین داستان این مجموعه 
اس��ت. خانم نورت، معل��م ماروین، باید به س��فری یک هفته ای 
ب��رود. او از ماروین می خواهد که در این یک هفته از گربة پیرش 
نگه داری کند؛ چون دوست ندارد که گربه اش را به محل نگه داری 
حیوانات سال خورده بسپارد. البته دستمزدی 21 دلاری هم برای 
ای��ن لط��ف ماروین در نظر می گیرد و ش��رط می کن��د که اگر او 
به خوب��ی از پس این کار بربیاید، چه��ار دلار هم انعام بگیرد. پدر 
و مادر ماروین از این پیش��نهاد استقبال می کنند؛ چرا که دوست 

دارند فرزندشان را مسئولیت پذیر بار بیاورند. 
ماروین به خوبی از گربة خانم معلم نگه داری می کند، به آن غذا 
می ده��د و همان طور که معلم از او خواس��ته، او را س��ه نوبت در 
روز به پیاده روی می برد. با دام پزش��ک گربه هم در ارتباط است. 
اما روز س��وم، گربة پیر می میرد. ماروین مس��تأصل می شود و از 
اینکه نتوانسته  به خوبی از گربة خانم معلم نگه داری کند و باعث 
مرگش شده است، عذاب وجدان می گیرد. از طرف دیگر می ترسد 

معلمش او را تنبیه کند و دستمزدش را ندهد... 
خان��م معلم بع��د از یک هفته به خانه برمی گ��ردد و در جریان 
مرگ گربه اش قرار می گیرد. او نه تنها ماروین را سرزنش نمی کند، 
بلک��ه از او عذر  می خواهد و اعتراف می کند، آدم خود خواهی بوده 
که از ماروین خواس��ته است، از گربة کهن سالی نگه داری کند که 
زمان مرگش خیلی پیش از این فرا رسیده بوده است. دستمزد و 

انعام ماروین را نیز تمام و کمال می پردازد. 
در ی��ک کلمه می توان گفت، لوییس سَ�کر با طراحی دقیق و 
فنی داستان و شخصیت پردازی منطقی و کم نقص، توانسته است 
داس��تان های جذابی بنویس��د که کودکان از خواندن آن ها لذت 

می برند و پیام های اخلاقی و انسانی این پنج 
داستان را با جان و دل می پذیرند. بزرگ ترها 
ه��م از ای��ن داس��تان ها راه  و رس��م تربیت 
کودکان را می آموزند. سَکر دنیای کودکان را 
خیلی خوب می شناسد و روان شناسی کودک 
را می دان��د. بنابراین- همان گونه که پیش از 
این گفته شد- کودکان رمان ماروین نارنجی 
بس��یار ملموس و واقعی اند و شاید مهم ترین 
عام��ل موفقیت ای��ن داس��تان ها نیز همین 
شناخت درست و تس��لط بر ریزه کاری های 

شخصیتی اشخاص داستان باشد. 
در پایان، بی انصافی است که از مترجمان 
خ��وب این رمان یاد نکنی��م و نقش و تأثیر 
ترجم��ة روان و کم نقص آن ه��ا بر موفقیت 
این کتاب را نادیده بگیریم. کما اینکه اخیراً 

کتاب ه��ای دیگری از این نویس��نده توس��ط مترجمان دیگری 
ترجمه و منتش��ر ش��ده اند که به دلیل ترجم��ة بد، تا حد زیادی 
از تأثیر و قوت این داس��تان ها کاس��ته ش��ده اس��ت و مخاطب 

نمی تواند با آن ها ارتباط بگیرد. 
مشخص نیس��ت که چرا ناش��ر، از دو مترجم برای ترجمة این 
کتاب پنج  جلدی کمک گرفته اس��ت، اما مشخصاً هر دو مترجم 
کارش��ان به اندازه ای به هم نزدیک اس��ت که داستان ها دوپاره و 

منفک از هم نیستند. 

در یک کلمه می توان گفت، 
لوییـس سَکر)نویسـنده 
کتـاب( بـــا طراحــی 
دقیـق و فنی داسـتان و 
منطقی  شخصیت پردازی 
و کم نقص، توانسـته است 
جذابــی  داستــان های 
بنویسـد کـه کـودکان از 
خواندن آن ها لذت می برند 
و پیام های اخلاقی و انسانی 
این پنج داستان را با جان و 
دل می پذیرند
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نویسنده: احسان کاتبی رضوانی
تصویرگر: لاله ضیایی

ناشر: محراب قلم، 158 ص، چاپ اول، 1392

كتاب های مرجع نقش��ی اساس��ی در  برآورده ك��ردن نیازهای 
اطلاعاتی خوانندگان مختلف دارند. منظور از كتاب مرجع كتابی 
است كه كمتر كسی به خواندن آن از ابتدا تا انتها اقدام می كند، 
بلكه هر زمان نیاز به كس��ب اطلاعات، در ارتباط با سؤال خاصی 
داشته باشد، به آن مراجعه می کند. تفاوت اساسی كتاب مرجع با 
كتاب های دیگر در همین نكته نهفته است كه معمولًا كتاب های 
دیگر با هدف بحث عمیق دربارة یك یا حداكثر دو موضوع نوشته 
می شوند، اما كتاب مرجع حاوی موضوعات متنوع و متفاوت، و به 
منظور برآورده ساختن نیاز فوری افراد به اطلاعات تولید می شود 

) مرادی، 1374(.
کتاب��ی که اکن��ون مورد بررس��ی ق��رار می گیرد، بناب��ر گفته 
دس��ت اندرکاران یازدهمین جشنواره کتاب رشد، در گروه معارف 

اسلامی نامزد دریافت جایزه شده است.
دایرئ المعارف  كتاب مرجعی است كه اطلاعاتی در باب موضوع های 
گوناگ��ون و متنوع ارائه می دهد و بحث های آن كمابیش مختصرند. 
این نوع كتاب مرجع تقریباً بیش از 50 درصد از س��ؤال ها را پاس��خ 
می ده��د. نظم چنین مجموعه ای از دانش بش��ری عموم��اً الفبایی 
است. دایرئ المعارف ها انواع متفاوتی مثل دایرئ المعارف های عمومی 
و اختصاص��ی دارند. می توان هر موضوعی را كه به ذهن می رس��د، 
در ای��ن کتاب  ها جس��ت وجو ک��رد ) م��رادی ، 1374( . دانش نامه یا 
دایرئ المع��ارف برابر نهادة اصط��لاح »Encyclopedia« به معنای 

»آموزش فراگیر« است  ) آزاد ، 1381( .

کتاب مرجع کودکان 
 کتاب مرجع به كودك و نوجوان كمك می كند برای پرسش های 
گوناگون خود در زمینه های متفاوت دانش بش��ری پاسخ بیابند. در 
واق��ع، کتاب مرجع به کودک و نوجوان آگاهی می دهد كه اطلاعات 
مورد نیاز خود را چگونه و در كجا پیدا کنند. هیچ یک از کتاب های 
مرج��ع به اندازة دایرئ المعارف کارب��رد ندارند. در كتاب های مرجع 
كودكان لازم است شیوة ارائه مطالب با هدف نگارش هماهنگ باشد. 
به عبارت دیگر، ساختار این منابع باید به گونه ای باشد كه دسترسی 
به اطلاعات آن ها به آسانی صورت پذیرد. کتاب های مرجع کودکان 
و نوجوان��ان، به دلیل متفاوت بودن نیازهای این گروه س��نی با گروه 

بزرگ سالان، ساختار متفاوتی را می طلبند.
ه��دف از پدیدآوردن منابع مرجع برای ك��ودكان و نوجوانان ایرانی، 
ایجاد منبعی معتبر و موثق برای دس��تیابی به آگاهی های درس��ت و 
مستند با دیدگاهی علمی، عمومی و با الهام از تاریخ و فرهنگ ایران و 
منطقه است. آسانی استفاده از مرجع کودکان و نوجوانان، اصلی اساسی 
اس��ت. مرجع باید پاسخ پرسش های خواننده را به سرعت در اختیار او 
بگذارد. به همین سبب، در شیوة نوشتن مقاله ها و در تنظیم صفحه ها، 
راه ه��ا و روش هایی به کار گرفته می ش��وند تا خواننده به آس��انی و به 
سرعت بتواند پاسخ پرسش خود را بیابد ) شورای كتاب كودك ، 1377(.

معرفی مختصر کتاب 
کتاب ش��رح مصور تاریخ اس��لام از زمان پیدایش ت��ا پایان دوران 
خلافت اس��ت و مخاطب را با دوره های گوناگون رش��د و گس��ترش 
تمدن اس��لامی، ش��امل زندگی پیامبر اس��لام)ص(، زندگی امامان 
شیعه)ع(، خلافت اموی و عباسی، تمدن و فرهنگ اسلامی و اسلام 
در ایران آش��نا می کند. این کتاب در قالب شش بخش با عنوان های 

یک کتاب تاریخی در حوزه کودک و نوجوان
دکتر اکرم عینی 
دکترای کتاب داری و اطلاع رسانی 
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عربستان پیش از ظهور اس��لام، ظهور اسلام، پس از پیامبر، پس از 
خلفا، اسلام در ایران، و تمدن اسلامی، مطالبی ارائه می كند. 

بررسی محتوای کتاب ساختاری و نگارشی
س��اختار كتاب های مرجع مانند محتوای آن ه��ا از اهمیت زیادی 
برخوردار است )حری، 1372 (. اثر مرجع زمانی بیشترین كارایی را 
دارد كه بتوان به راحتی به اطلاعات ارائه ش��ده در آن دس��ت یافت. 
برخ��ی كتاب های مرجع ک��ودکان و نوجوانان در ایران از س��اختار 
اصولی و منس��جمی برخوردار نیستند كه احتمالًا ناشی از ناآشنایی 

دست اندركاران با این گونه منابع است . 
به منظور بررس��ی كتاب از ش��اخص های ارزیاب��ی در كتاب مرجع 
دكتر مرادی و »معیارهای ارزشیابی كتاب های مرجع برای كودكان 
و نوجوانان« تدوین ش��ده توس��ط »گروه بررس��ی کتاب های مرجع 

شورای كتاب كودك« ) 1390( استفاده شد.

ویژگی های ممتاز کتاب 
 دامنه و محدوده در مقدمه بیان شده است. منظور و هدف كتاب 

شرح تاریخ اسلام به زبان مختصر و آشنایی با تمدن اسلامی است.
 برای هر بخش موضوعی از رنگ متفاوت استفاده شده است.
 از تصویرگری مناسب گروه سنی مخاطب بهره گرفته است.

 كتاب روزآمد است و تاریخ ویرایش اول آن سال 1392 است. 
 نظم موضوعی مناسبی دارد.

 دارای فهرس��ت مندرجات ، مقدمه ، متن اصلی و نمایه است كه 
به ترتیب در جای اصلی خود قرار گرفته اند.

 نوع كاغذ، جلد و صحافی امكان استفادة ممتد از كتاب را می دهد.
 مقدمة کتاب ساده است. 

 از تصاویر متفاوت برای ارائة اطلاعات، به درس��تی استفاده شده 
است. 

 اطلاع��ات عمومی  ت��ری در زمین��ة موضوع��ی ب��ا عن��وان »آیا 
می دانید ؟« درج شده است.

 هماهنگ��ی مطالب و نظم منطقی در نوش��ته ها و ارائة اطلاعات 
مرتبط رعایت شده است. 

 روی جلد كتاب جالب توجه است .
 اندازه و قطع كتاب مرجع متناسب با پسند و توانایی گروه های 

مختلف سنی كودكان و نوجوانان است. 

نارسایی ها و کاستی ها ی اثر
 نام ویراستار یا هیئت ویراستاری و همکاران نویسنده درج نشده 

است. 
 بازیابی مطالب فقط بر اس��اس فهرستِ مطالب امکان پذیر است 
كه در كتاب های غیر مرجع نیز كاربرد دارد. البته نمایه هم تا حدی 
به بازیابی كمك می كند، اما راهنمای استفاده از آن ارائه نشده است.
 در زمین��ة گس��ترة كار، ش��یوة تنظی��م اطلاعات ، نش��انه های 
اختص��اری به کار رفته و هرگونه اطلاعات مفی��د دیگر برای بازیابی 

آسان اطلاعات مندرج در آن، اطلاعاتی ارائه نشده است. 

 در مقدم��ه آمده اس��ت که کتاب مرجع نیس��ت و فقط حاوی 
متنی اس��ت که به صورت مختصر نکات مهم و کلیدی تاریخ اس��لام 

را بیان می کند. 
 گروه مخاطب و رده س��نی در هیچ جای كتاب ذکر نش��ده، اما 

آشکار است که مخاطب كودك و نوجوان است. 
 از نظام ارجاعی مناس��ب برای ایج��اد رابطه میان اجزا و عناصر 
اطلاع��ات ، تفهیم مفاهیم برابر یا هم پایه ، ارتباط میان اجزا و كلیات 

)و برعکس( و مانند آن استفاده نشده است.
 تنظیم كتاب به شیوه  تاریخی انجام شده است. اما شیوة تنظیم 
به بیانی س��اده و روش��ی آسان در مقدمه توضیح داده نشده است تا 

جوینده در یافتن پاسخ مورد نیاز خود سردرگم نشود.
 در مقدم��ة کتاب چگونگی تنظیم نمایه ها و بازیابی اطلاعات از 
طریق آن ها، به روشی آسان همراه با نمونه نوشته نشده است. البته 

نمایه دارد، اما نمایه واژگان است و مفهومی و موضوعی نیست.
 چون متن دربارة تاریخ اس��لام اس��ت، در برخ��ی موارد افزودن 
اطلاع��ات جانبی در كتاب ، مانند چگونگی تلفظ بعضی از واژه ها از 

طریق علامت و اعراب گذاری، ضرورت داشته که انجام نشده است.
 تهی��ه و تدوین كتاب های مرجع باید توس��ط افراد کارش��ناس 
انجام ش��ود، اما در اینجا به نظر می رسد نویسنده كارشناس مذهبی 

یا تاریخی نیست .
 فهرس��ت مناب��ع و مآخذ به ترتی��ب در جای اصل��ی خود قرار 
نگرفته ان��د. كتاب کتاب شناس��ی ن��دارد و منابع تاریخی اس��لام و 

همچنین آثار اسلام شناسان داخلی و غربی ذکر نشده است. 
 حروف انتخابی ، با قدرت خواندن ردة س��نی مخاطب متناسب 
نیس��ت. تنوع فونت رعایت نش��ده و از یك فون��ت در همة صفحات 

استفاده شده است. 

 جمع بندی و نتیجه گیری 
همان گونه كه در بررس��ی كتاب مشخص شد، كتاب دایرئ المعارف 
نیس��ت و اگر چه در بسیاری از موارد تلاش شده است كه ساختار و 
كیفیت كتاب مرجع رعایت شود، اما فقط یك كتاب تاریخی در حوزة 
كودك و نوجوان است و در فهرست پیش از انتشار كتابخانة ملی نیز 
این كتاب در ردة كتاب های تاریخی فهرس��ت ش��ده است . ضرورت 
دارد برای تهیة كتاب های مرجع اس��تانداردهایی تعریف و در اختیار 
ناشران قرار گیرد . در این زمینه، دبیرخانة سامان دهی منابع آموزشی 

و تربیتی می تواند راهنما ها و دستور العمل هایی را تدوین كند. 

 منابع
1.  آزاد ، اس��دا... )1381(. دایرئالمعارف كتابداری و اطلاع رس��انی . ذیل مدخل دایرئ المعارف 

به نشانی: 
http://portal.nlai.ir/daka/Wiki%20Pages/دایرئ المعارف.aspx

2. حری، عباس)1372( . مروری بر اطلاعات و اطلاع رسانی. نشر كتابخانه. تهران.
3. شورای كتاب كودك )1377(. فرهنگ نامة كودكان و نوجوانان )ج1(.

http://www.farhangname.info/index.php/about/gesch.html
4. م��رادی ، نورا... ) 1374(. مرجع شناس��ی : ش��ناخت خدمات و كتاب ه��ای مرجع . فرهنگ 

معاصر. تهران.
5. كتاب ه��ای مرج��ع برای كودكان و نوجوانان و معیارهای ارزش��یابی آن ها . گروه بررس��ی 

کتاب های مرجع شورای كتاب كودك. 1390 .
http://www.cbc. ir/Details. aspx? Id= 30&Page= Articles
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نام نویسنده: عبدا... عزیزخانی
ناشر: ابوعطا، 160 صفحه، چاپ اول، 1392

در دنی��ای پیچیده و پر از تغییر، ب��دون تردید پژوهش یکی از 
مهارت های زندگی محسوب می شود. دانش آموزان با تفکرپژوهی 
می توانند مس��ائل ریز و درش��ت زندگی خود را حل کنند. اصولًا 
مهارت های زندگی از جنس��ی هس��تند که هم��ة آحاد جامعه به 
کس��ب دانش آن نیاز دارند. لذا دانش آموز در مدرس��ه نمی تواند 
از آموختن مهارت های زندگی چش��م بپوشد. زیرا فاقد توانمندی 
لازم برای حل مسائل و مشکلات خود خواهد بود. البته به جرئت 
می توان گفت تفکرپژوهی ش��اه کلید مهارت های زندگی اس��ت و 

بدون تفکر و تفکرمحوری انسان از انسانیت ساقط می شود.
اساس��اً آموزش بای��د با پژوهش قدم به ق��دم و بر مبنای روش 
حل مس��ئله پیش برود. به همین دلیل رویکرد داوران یازدهمین 
جشنوارة کتاب های آموزشی رشد در رشتة علوم تربیتی، با توجه 
به رتبه های بالایی که این کتاب ها در مرحلة شناسایی کتاب های 

مناسب کسب کرده اند، قابل تقدیر است.
توسعة فرهنگ پژوهش و آموزش روش های تحقیق به معلمان 
و دانش آموزان از رویکردهای مهم و اخیر وزارت آموزش وپرورش 
اس��ت.  در س��ند ملی تحول بنیادین نیز بر ای��ن امر به صراحت 
تأکید ش��ده و موضوع پژوهش و ارزش��یابی یکی از زیرنظام های 

آموزش وپرورش قلمداد شده که چون چتری بر سایر زیر نظام ها 
و س��احت های تربیتی سایه انداخته است و دیگر بخش های نظام 
تعلیم وتربیت را پش��تیبانی می کند. اهمی��ت این موضوع ایجاب 
می کند که کارشناسان و دست  اندرکاران پژوهش نیز در این راستا 
بکوش��ند و وزارت آموزش وپرورش را در سرعت بخشی و ارتقای 

کیفیت این مهم یاری رسانند.
از سوی دیگر، باید پذیرفت که ظرفیت های علمی و کارشناسی 
ب��رای ورود به حیط��ة پژوهش در درون و خارج نظام آموزش��ی 
محدود است و به  دلایل متفاوت بخش غیردولتی علاقة چندانی 
به تولید و انتش��ار آثار »تفکر محور« و »مسئله مدار« برای جامعة 
دانش آموزی کشور ندارد. بسیاری از ناشران مطابق سلائق عمومی 
به تولید کتاب های کمک درس��ی مبتنی بر تشریح یا حل مسائل 
مطرح شده در کتاب درسی می پردازند که اساساً با اهداف برنامة 
درس��ی و رویکردهای نوین علوم تربیتی مغایر است. متأسفانه با 
وجود تلاش های قابل تحس��ین تعدادی از کارشناس��ان و ناشران 
دوراندیش ب��رای ورود به عرصة توس��عة تحقیقات دانش آموزی، 
منابع آموزشی مناس��ب برای آموزش وپژوهش  محور و گسترش 
فرهن��گ پژوهش بین دانش آم��وزان محدود و انگشت ش��مارند. 
ضمن آنک��ه به دلیل فقدان تجارب و پیش��ینة کاف��ی در زمینة 
پژوهش های دانش آموزی و همچنین عدم تفکیک منابع آموزشی 
پژوهش مح��ور برای دانش آموزان هر ی��ک از دوره های تحصیلی، 

توسعه فرهنگ پژوهش
چتری بر ساحت های تربیتی

علاءالدین کیا

اب
کت

ی 
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قد 

ن
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اغلب منابع موج��ود در این زمینه دارای مخاطب عام و کم توجه 
ب��ه جنبه های تخصصی و ویژگی های قش��ر نوجوان و دانش آموز 

هستند که این امر از جنبه های کاربردی آن ها می کاهد.
یکی از جدیدترین آثاری که در این زمینه به دبیرخانة جشنواره 
رس��یده است، کتاب »روش های پژوهش در علوم اجتماعی، ویژة 
دانش آم��وزان و دبیرس��تان های برتر و پژوهش محور« اس��ت که 
توس��ط آقای عبدا... عزیزخانی تألیف شده و »نشر ابوعطا« در 
سال 1392 آن را منتشر کرده است. تألیف و انتشار کتاب مذکور 
را نیز باید اقدام مبارکی دانس��ت و تلاش دس��ت اندرکاران را در 
این زمینه س��تود. این کتاب، آموزش، تعمیق و گسترش فرهنگ 
تحقیق بی��ن معلمان و دانش آم��وزان را تعقیب می کند و حاوی 
نکات تعلیمی و آموزشی مهمی برای دانش آموزان و معلمان است. 
معلمان علاقه مند به راحتی می توانند با استفاده از این کتاب بخش 
عمده ای از موضوع��ات و روش های حوزة پژوهش را دریافت و از 
آن برای آموزش پژوهش محور در کلاس درس استفاده کنند. این 
کتاب حتی برای پژوهش��گران با تجربه نیز قابل استفاده و دارای 
آموزه های کاربردی است. حجم کتاب و طراحی مناسب جلد آن، 
صفحه آرایی نسبتاً مناسب و نگارش روان، از نقاط قوت این کتاب 
محس��وب می شود. مرور اجمالی فرایند و مراحل تحقیق و تأکید 
بر برخی جنبه های کاربردی آن در مدرسه نیز از دیگر نقاط قوت 
این اثر است. آموزش روش های مسئله یابی، فرضیه سازی، طراحی 
ابزارهای جمع آوری داده ها، به ویژه پرسش نامه، و ملاحظات فنی 
و ش��کلی در ای��ن زمینه می تواند راهنمای پژوهش��گران جوان و 

دانش آموزان باشد.
با وج��ود این، از باب اینکه بتوان به بهانة نقد این کتاب، برخی 
نکات مهم و قابل توجه را برای بهبود آثار بعدی یادآور ش��د، ذکر 
نکات��ی که احتمالًا می توانس��ت بهتر از آن عمل ش��ود، خالی از 
لطف نیس��ت. تأکید بر »ویژة دانش آموزان و دبیرستان های برتر 
و پژوهش محور« روی جلد کتاب، این ش��ائبه را ایجاد می کند که 
کتاب برای اقش��ار و مدارس ویژه ای تهیه شده است. یا با کاربرد 
واژه های ارزش��ی چون »برتر« و یا »پژوهش«، رویکرد اقتصادی 
و منفعت طلبان��ه دنبال می ش��ود. در حالی که کتاب در موضوع و 

ساختار، برتر از این موارد است.
تلاش شدید مؤلف برای رعایت ایجاز و مرور سریع همة مراحل 
و گاه دش��وار تحقیق، به اثربخش��ی اثر لطمه زده است. برخی از 
مراحل تحقیق مانند تبدیل مش��کل به مسئله و عنوان پژوهشی، 

و تعیین روش تحقیق، ماهیتاً نیازمند ش��رح و بیان کافی و ذکر 
مثال های متنوع اس��ت. ای��ن امر برای دانش آم��وزان که مراحل 
آغازی��ن تحقیق را می پیمایند، ضرورت��ی دوچندان دارد. احتمالًا 
تدوین کتاب به صورت چند جلد مجزا می توانس��ت به مفید بودن 
و جنبه های کاربردی آن بیفزاید، برخی از نارس��ایی های آن را در 
این حوزه کاهش دهد، زمینة کافی را برای تشریح موضوعات مهم 

فراهم آورد و به دریافت و درک مناسب تر مخاطب کمک کند.
در همین زمینه شرح نسبتاً مفصل برخی 
مفاهی��م و موضوعات مش��ابه ک��ه احتمالًا 
به دلیل علاقه های شخصی و یا تجربة فردی 
مؤلف در آن زمینه است، موجب شده است 
ک��ه یکنواخت��ی و هماهنگ��ی در مجموعة 
کتاب خدشه دار شود. به طوری که به برخی 
مفاهی��م و س��رفصل های بی��ش از حد لازم 
توجه شده و در بعضی نکات، به خلاصه گویی 
و ایجاز مفرط دچار شده است و حتی برخی 
مطالب ناقص به نظر می رسند. این موضوع به  
رس��ایی مفهوم آسیب زده است. برای مثال، 
در تشریح تحقیقات پیمایشی )صفحة 34( و 
یا فیش برداری )صفحة 52( و مطالب صفحة 
68، نوعی تطویل و پرداخت بیش از حد لازم 
به چشم می خورد و در مقابل، در بیان انواع 
متغیرها )اسمی، ترتیبی، فاصله ای و نسبی(، 
صرفاً با اش��ارة اجمالی به متغیرهای اسمی 
و ترتیب��ی از بقیة موارد عبور ش��ده اس��ت. 

در صفح��ة مربوط به توضیح »متغیرهای کنترل ش��ده« نیز این 
مفهوم بی  ارتباط با س��ایر مفاهیم قبل و بعد از آن به نظر می رسد. 
همچنی��ن در فصل هفتم )صفحه های 23 تا 93( و تقریباً در حد 
20 صفحه، به طرح پرسش نامه و ابعاد آن پرداخته شده است، در 
حالی ک��ه در فصل نهم به موضوع مصاحبه که دارای پیچیدگی ها 
و روش های گاه پیچیده تر و دارای ملاحظات بیش��تری است، به 
اختصار و در حد بیان در دو صفحه اکتفا شده است. این موضوع 

حاکی از عدم یکنواختی و رعایت تعادل در ارائة مطالب است.
به ه��ر حال موضوع آم��وزش پژوهش به دانش آم��وز در بیانی 
ساده و جذاب، نیازمند دانش، هنر، علاقه و تجربه است که به نظر 

می رسد مؤلف محترم بسیاری از این صفات را داراست. 

این کتاب، آموزش، تعمیق 
و گسترش فرهنگ تحقیق 
بین معلمان و دانش آموزان 
را تعقیب می کند و حاوی 
نکات تعلیمی و آموزشـی 
مهمی بـرای دانش آموزان 
و معلمـان اسـت. معلمان 
علاقه منــد بـه راحتــی 
می تواننـد با اسـتفاده از 
این کتـاب بخش عمده ای 
از موضوعـات و روش های 
حوزة پژوهـش را دریافت 
آمـوزش  بـرای  آن  از  و 
کلاس  در  پژوهش محـور 
درس استفاده کنند
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نویسنده: زهرا مروتی
صفحه آرا: پرستو امیر علی

ناشر: گاج، 136 صفحه، چاپ چهارم، 1392

نقد و ارزیابی هر اثری هدف روش��نگری، آگاهی بخشی و اصلاح 
و بهبود را دنبال می كند. لازمة تحقق چنین هدفی بر كنار ماندن 
علائق و س��لائق شخص اس��ت و این ممكن و میسر نیست جز با 
گام زدن در مس��یری روشمند و علمی از همین رو است كه قبل 
از هر نوع داوری و ارزیابی باید مبنا و معیارهای نقد را مش��خص 
و روشن كرد. جدا از اصول كلی، چنین معیارهایی را باید نخست 
در قصد و هدف آشكار و اعلام شده رشد و مؤلف جست و جو كرد. 
كت��اب »مطالعات اجتماع��ی پایة اول )هفتم( دورة  متوس��طة 
اول« از س��وی »انتش��ارات گاج« ذیل »مجموعه كتاب های كار« 
ق��رار گرفته اس��ت. همین موض��وع متر و معیار مش��خصی برای 
ارزیابی آن به دست می دهد. كتاب كار و فعالیت به كتابی اطلاق 
می ش��ود كه در چارچوب برنامة درسی فرصت های جدیدی برای 
تمرین و فعالیت دانش آموزان به منظور تعمیق، توس��عه و تثبیت 
یادگیری ایجاد می كند. با چنین تعریفی چند ویژگی برای چنین 
كتاب هایی می توان برش��مرد و آن ها را از س��ایر انواع كتاب های 

كمك آموزشی تمییز و تشخیص داد:
1. ارائة تمرین و فعالیت برای س��طوح متفاوت یادگیری، اعم از 

دانشی، مهارتی و نگرشی؛ 

2. ایجاد فرصت برای كاربرد یافته های آموزشی در میدان عمل 
و زندگی روزمره؛ 

3. توسعه و غنی سازی محتوای آموزشی؛ 
4. تقویت مهارت های تفكر، حل مسئله و خلاقیت دانش آموزان 

با طرح پرسش های واگرا و معماها؛ 
5. فراهم كردن فرصت برای كار گروهی و یادگیری مشاركتی؛

6. معرفی فعالیت های علمی و كارورزی در قالب های متنوع و با 
هدف تعمیق یادگیری؛

7. ایجاد تنوع در طرح سؤال ها و تمرین ها و پرهیز از سؤال ها و 
تمرین های یكنواخت و كلیشه ای؛ 

8. اس��تفاده از قالب ه��ای جذاب بازی و س��رگرمی برای طرح 
موضوعات، سؤال ها و تمرین ها. 

البت��ه می توان چنی��ن معیارهایی را باز هم توس��عه داد و یا به 
حس��ب نقش ه��ا و كاركردهای دیگر كت��اب كار و فعالیت به نقد 
اث��ر پرداخت. اما در اینجا به همین معیارها اكتفا می ش��ود. حال 
چنانچه با این معیارها به سراغ كتاب كار مطالعات اجتماعی پایة 

اول متوسطة اول برویم، موارد زیر قابل توجه و تأمل اند: 
 كتاب از نظر ایجاد تنوع در طرح س��ؤال ها تلاش مثبت و در 
خور توجهی برای فراتر رفتن از قالب های معمولی و مرسوم دارد و 
به شیوه های تشریحی، تستی، تكمیلی و تصحیحی در درس های 

متفاوت به طرح پرسش پرداخته است. 
 اس��تفاده از تكنیك هایی چون كامل ك��ردن جملات ناقص، 

غفلت از جنبه های نگرشی و مهارتی
فریبرز بیات
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پ��ر كردن جاهای خالی با كلمات مناس��ب و برقراری ارتباط بین 
مفاهیم، از دیگر نقاط مثبت كتاب هستند كه تا حدودی به رشد 

و تقویت قدرت تفكر و حل مسئلة دانش آموزان كمك می كند.
 در 12 درس از 24 درس كتاب نیز نویسنده با طرح اطلاعات 
جدید به توس��عه و غنی س��ازی محتوای آموزش��ی كتاب درسی 

كمك كرده است. 
 اس��تفاده از جدول و س��رگرمی و نیز طرح ه��ا و تصویرهایی 
ب��رای جذاب كردن مباحث و نیز تلخی��ص مباحث و مفاهیم در 
قالب برخی اش��كال كه گاه به اطلاع نگاری نیز نزدیك می ش��ود، 
از جمله نقاط قوت كتاب در چارچوب ویژگی های مورد انتظار از 

یك كتاب كار هستند. 
اما در كنار ای��ن نقاط مثبت و مفید، كتاب 
از نقاط ضعف و كمبود و كاستی هایی نیز رنج 
می برد كه برخی از آن ها از جمله ویژگی های 

اساسی كتاب های كار محسوب می شوند: 
 آنچه كتاب كار را از سایر كتاب ها متمایز 
می كند، فعالیت هایی هس��تند ك��ه به دانش 
و اطلاع��ات ذهنی و مفهوم��ی صورت عینی 
و عملی می بخش��ند و از ای��ن نظر به تعمیق 
یادگیری كمك می كنند. متأسفانه این كتاب 
ت��لاش چندانی در این زمینه نكرده اس��ت و 
اتفاقاً خود كتاب درسی از نظر طرح فعالیت ها 
بس��یار غنی ت��ر و مفیدتر اس��ت و از این نظر 
در جایگاه و مرتب��ه ای بالاتر از این كتاب كه 

عنوان كتاب  كار را دارد، قرار می گیرد. 
 كتاب از نظر یادگیری بیش��تر رویكردی 
دانش��ی دارد و جنبه های مهارتی و نگرش��ی 
م��ورد غفل��ت ق��رار گرفته ان��د. س��ؤال ها و 
تمرین های كتاب بیش��تر چنین رویكردی را 
نشان می دهند. حتی گاه به كتاب حل المسائل 
و ی��ا گزیده و تلخیص كتاب درس��ی نزدیك 

می شود. 
 كت��اب ب��ه ایجاد فرص��ت ب��رای كاربرد 
یافته ه��ا در میدان عملی زندگ��ی نپرداخته 
اس��ت و از ای��ن نظر از یك كت��اب كار کامل 

فاصله می گیرد.
 دغدغة یادگیری مشاركتی و كار گروهی 
كمتر مس��ئله و مورد توجه اثر به عنوان یك 

كتاب كار و فعالیت بوده است. 
 كتاب اگرچه سعی كرده است تنوعی در 
نوع س��ؤال ها ایجاد كند، اما به پرس��ش های 
واگرا كه قدرت خلاقیت و تفكر دانش آموزان 

را تقویت می كند، كمتر پرداخته است. 
 توس��عه و غنی س��ازی محتوای آموزشی 

كتاب درس��ی،  اگرچه در 12 درس كتاب مورد توجه قرار گرفته  
اس��ت، اما اولًا توسعة آن به كل 24 درس كتاب مورد انتظار بود، 
ثانیاً و مهم تر اینك��ه ضروری بود مؤلف محترم برخی كمبودها و 
نقص های كتاب درس��ی را در این بخش جبران می كرد؛ مواردی 
چون انقراض برخی از گونه های گیاهی، مس��ئلة كم آبی كش��ور، 
حفاظت از منابع آبی، علت به وجود آوردن قنات و كاریز، مشكلات 

گردشگری، مشكلات صنایع دستی، و.... 
ب��ا وجود اینكه چنین كاس��تی هایی اثر را از ی��ك كتاب كار و 
فعالی��ت  كام��ل تا ح��دودی دور می كنند، اما ای��ن از ارزش  كار 
نمی كاهد و امید م��ی رود مؤلف با رفع این نواقص و كمبودها در 

چاپ های بعدی، به تكمیل و تقویت اثر خود دست بزند. 

115   رشد جوانه |  شمارۀ 46 |  زمستان 1393 |



70 شاخص آموزشي در 20 کشور جهان
ترجمه و گردآوري: محرم نقي زاده، مهرداد اصفهاني

ناشر: مرآت دانش، 168 صفحه، 1392، تهران

آموزش وپ��رورش كلید پیش��رفت و توس��عة كشورهاس��ت. در 
دنیاي كنوني، كش��ورهایي ك��ه با برنامه ریزي درس��ت و اصولي 
به استانداردس��ازي شاخص هاي رش��د و توسعه در این نهاد مهم 
پرداخته اند، توانس��ته اند به نظام هاي برتر آموزش تبدیل ش��وند. 
هدف از بررس��ي وضعیت آموزش وپرورش كشورها آن است كه با 
مقایسة مشابهت  ها و تفاوت ها، مؤلفه هاي تأمین رشد و پیشرفت 
آموزش وپرورش مش��خص و از تجربه هاي موفق و عوامل مؤثر در 
پیشرفت تعلیم و تربیت بهره گرفته شود. اما باید توجه داشت كه 
الگوبرداري و اقتباس، بدون توجه به بسترهاي فرهنگي هر كشور، 

امكان پذیر نیست.
»70 ش��اخص در 20 كشور جهان« عنوان كتابي است كه براي 
اس��تفادة مسئولان و تصمیم سازان آموزش وپرورش و دانشجویان 
رش��ته هاي علوم انساني گردآوري و ترجمه شده است. فرض این 
كتاب یك سؤال بزرگ است: كشورهایي كه به لحاظ خروجي در 
ش��اخص هاي آموزش��ي مانند تیمز1 ، پرلز2، پیزا3 و المپیاد موفق 
عم��ل كرده اند، از چه ش��اخص هاي فرایندي بهت��ري برخوردار 
بوده ان��د؟ به عبارت دیگ��ر، با توجه به كدام ش��اخص ها مي توان 

آموزش وپرورش موفق تري داشت؟

كت��اب »70 ش��اخص در 20 كش��ور جه��ان«، در نگاه��ي به 
آموزش وپرورش تطبیقي، به این نكات اشاره دارد: عرصة وسیع و 
نگاه بلندمدت در آموزش وپرورش تطبیقي؛ پرهیز از قضاوت هاي 
ارزشي آشكار و نهان؛ تناسب نظریه و شرایط وقوع پدیدة  آموزشي 
و تأثیر تغییرات مهم در صحنه هاي جهاني بر نظام هاي آموزش��ي 
مانند جهاني ش��دن )ب��ا تناقض هاي درون��ي آن و تأثیري كه بر 
نظام هاي آموزش��ي داشته است(؛ ش��كل گیري اتحادیة اروپایي و 
آسیایي و اثرات آن بر ساختارها و كاركردهاي نظام هاي آموزشي 

كشورهاي عضو.
همچنین، كتاب اش��اره اي دارد به مطالعات تطبیقي فراواني كه 
در چند دهة اخیر انجام گرفته اند. سرآغاز این مطالعات، تأسیس 
انجمن آموزش وپرورش تطبیقي در سال 1956 به همت ویلیام 

بریك من است.
ای��ن كار زمینة برگزاري گردهمایي بین المللي آموزش وپرورش 
را در دانش��كده هاي علوم تربیتي دانش��گاه نیویورك فراهم كرد. 
س��پس ژوزف كاتز كانادایي در س��ال 1961 اندیشه هاي تغییر 
»انجمن آموزش وپ��رورش تطبیقي« را به »ش��وراي انجمن هاي 
آموزش وپرورش تطبیقي« مطرح كرد. این اندیشه مورد استقبال 
هیئت رئیس��ه و اعضاي انجمن، محقق��ان و صاحب نظران دانش 
آموزش وپرورش تطبیقي قرار گرفت و متخصصان یونسكو و دفتر 
بین الملل��ي تعلیم وتربیت نی��ز بر آن صحه گذاش��تند. به همین 
مناس��بت، یونسكو  سال 1970 را س��ال جهاني آموزش وپرورش 

مطالعات تطبیقی آموزش وپرورش
پریچهر جبلی آده

اب
کت

ی 
رس

و بر
قد 

ن

|  رشد جوانه |  شمارۀ 46 |  زمستان 1393 116



نامید و پس از آن تألیفات مهمي در این زمینه به رش��تة  تحریر 
درآمد. 

كتاب مورد نظر در س��ه فصل تنظیم و تدوین ش��ده اس��ت: در 
فصل اول، 70 شاخص آموزشي در 20 كشور جهان )كه به صورت 
خوش��ه اي به عن��وان مناس��ب ترین نمایندگان كش��ورها انتخاب 
ش��ده اند( بررسي شده است. در هر ش��اخص، تعریفي از آن براي 
خواننده ارائه ش��ده اس��ت تا الگوي ذهني مشتركي بین مؤلفان 
)مترجم��ان و گردآورندگان( و خوانندگان كتاب ایجاد ش��ود. در 
جدول هر شاخص، كش��ورها برحسب حروف  الفبا مرتب شده اند 
و عدد یا مقدار ش��اخص مربوطه، رو به روي هر كشور آمده است. 
در نمودار مربوط به هر شاخص، كشورها از بیشترین به كمترین 
مرتب ش��ده اند تا جایگاه هر كش��ور در مقایس��ه با بقیة كشورها 
مش��خص ش��ود. منبع مربوط به هر شاخص نیز در همان صفحه 
قید ش��ده اس��ت. اطلاعات مربوط به كشور ما ایران نیز در سمت 

راست هر جدول نوشته شده است.
در فصل دوم، در نگاهي به آموزش وپرورش كش��ورها، مجموعه 
اطلاعاتي كه دربارة هر كش��ور گردآوري ش��ده است، به خواننده 
كم��ك مي كند با پرهیز از جزء نگري، كل اطلاعات هر كش��ور را 
ارزیابي كند. به عبارت  دیگر، تحلیل اطلاعات هر كش��ور در یك 
نگاه انجام گیرد. براي آش��نایي با كش��ورها، پرچم، نش��ان ملي و 
شعار ملي آن كشور آمده است )به جز ژاپن و لبنان كه شعار ملي 

آن ها یافت نشده است(.
در این فصل، ابتدا قسمتي از سند تحول بنیادین آمو زش وپرورش 
كشور ما، به عنوان مهم ترین سند بالادستي آموزش وپرورش، آمده 
اس��ت كه بیانیة ارزش ها، بیانیة مأموریت، چش��م انداز، هدف هاي 
كلان و راهبرده��اي كلان را ش��امل مي ش��ود. س��پس براي هر 
كشور تصویر پرچم، چش��م انداز، مأموریت، ارزش هاي آموزشي و 

چالش هاي فراروي نظام آموزش��ي مطرح ش��ده است. در صفحة  
مقابل هم، س��ه جدول ش��اخص هاي كلان، نظام آموزشي )دورة 
تحصیلي، طول دوره و س��ن تحصیل( و همچنین ش��اخص هاي 
آموزش��ي شامل س��رانة تحقیق و توسعه، نرخ با س��وادي، سرانة 
آموزش��ي، س��هم آموزش از تولید ناخالص داخلي، سهم آموزش 
از مخ��ارج دولت، طول دورة آموزش اجباري، درصد دانش آموزان 
در مدارس خصوصي، تعداد روزهاي تحصیلي در یك سال، تعداد 

هفته هاي آموزش��ي در دوره ه��اي ابتدایي و 
راهنمایي، تعداد روزهاي آموزش��ي برحسب 
دقیقه، میانگین تعداد س��اعت آموزش��ي در 
دورة ابتدایي در یك سال تحصیلي، میانگین 
ظرفی��ت كلاس در دورة  ابتدایي، طول دورة  
پیش دبس��تاني، درص��د ثبت ن��ام در مراكز 
خصوصي پیش دبستاني، درصد دانش آموزان 
دخت��ر در دورة ابتدایي، حقوق پایة معلمان 
ابتدایي، درصد معلمان ابتدایي با سن كمتر 
از 30 س��ال، درصد تكمی��ل دورة  ابتدایي و 
نرخ تكرار در پایة چهارم ابتدایي آمده است. 
در كنار هر جدول، ش��اخص هاي آموزشي و 

شعار آن كشور دیده مي شود.
در فصل سوم، مؤسس��ه ها و سازمان هایي 
چ��ون مؤسس��ة آم��ار یونس��كو، صن��دوق 
بین الملل��ي پ��ول، بان��ك جهاني، س��ازمان 
هم��كاري و توس��عة اقتص��ادي، اتحادی��ة 

 ،)ISI( بین الملل��ي ارتباطات از راه دور، مؤسس��ة اطلاعات علمي
 ،PIRLS آزمون ،TIMSS سازمان جهاني مالكیت معنوي، آزمون
آزمون PISA، )آزمون علوم، ریاضي و خواندن(، المپیاد بین المللي 
ریاضي معرفي  ش��ده اند ك��ه از آمار 
آن ها در این مطالعة تطبیقي استفاده 
ش��ده اس��ت. مختصري از خدمات و 
فعالیت ه��اي اصلي آن   ه��ا نیز آمده 

است.
به ط��ور كل��ي مي توان گف��ت، این 
كتاب اطلاع��ات آم��اري مفیدي در 
ك��ه  دارد  آموزش وپ��رورش  زمین��ة 
گردآورن��دگان و مترجم��ان آن ها را 
از كتاب ه��ا و س��ایت ها جمع آوري و 
ترجمه كرده ان��د، اما براي بهره گیري 
بیشتر و بهتر از اعداد، ارقام و اطلاعات 
ارائه ش��ده، جاي خالي تحلیل آماري 
و اس��تخراج نتایج مربوط به جداول، 
كاملًا مش��هود اس��ت. امید است در 
چاپ ه��اي بعدي كتاب ب��ه این مهم 

نیز پرداخته شود.

مي تـوان  کلـي  به طـور 
گفت، این کتاب اطلاعات 
آماري مفیـدي در زمینة 
آموزش وپـرورش دارد که 
و مترجمان  گردآورندگان 
و  کتاب هـا  از  را  آن هـا 
و  جمـع آوري  سـایت ها 
ترجمه کرده انـد، اما براي 
بهره گیري بیشتر و بهتر از 
اعداد، ارقام و اطلاعات ارائه 
شـده، جاي خالي تحلیل 
آماري و اسـتخراج نتایج 
مربـوط به جـداول، کاملًا 
مشهود است

عكس:  مجتبي محمدي
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داود نجف زاده

هم سو با محتوای آموزشی
حوزة مکانیک خودرو

مؤلف: محمد محمدی بوساری
ناشر: راه نوین، 880 صفحه

چاپ اول، 1391

تألیف و انتش��ار کتاب های آموزش��ی در حوزة فنی وحرفه ای از 
منظر تعمیق و تسهیل محتوای آموزشی برنامة درسی، در شرایط 
مناس��ب و مطلوب��ی قرار ندارد و تنها تع��داد اندکی از کتاب های 
تولید شدة حوزة مکانیک خودرو، در تحقق رشتة علمی و تقویت 
و ارتقای دانش نظری و مهارتی منابع انس��انی، بس��تر مناسبی را 
فراهم می سازند. با رشد سریع فناوری در دهه های اخیر و به تبع 
آن، ورود علم الکترونیک به صنعت خودرو، زمینة تغییرات عمده 
و اثرگ��ذاری در کنترل و مدیری��ت بخش های مهم خودرو فراهم 
شده اس��ت. در این راستا حوزة  ش��غلی مکانیک خودرو نیازمند 
برخورداری از منابع آموزش��ی و کمک آموزشی مرجع و تخصصی 
است تا اطلاعات فنی و دانش نظری و عملی معتبری را در اختیار 

مخاطبان خود قرار دهد. 
کت��اب »اصول و مبانی، تعمیر و نگه��داری خودروی L90« در 
چهار بخش که شامل 22 فصل می شود، تنظیم و در 880 صفحه 

تألیف و تدوین ش��ده است. این کتاب در ارتباط با موضوعات زیر 
با مخاطب خود ارتباط برقرار می کند:
é مشخصات عمومی خودروی L90؛

é آشنایی با اصول و عملکرد موتور احتراق داخلی؛
é شناسایی موتور L90 و روش تعمیر آن؛

é روش تعمیر موتور؛
é دستگاه انتقال قدرت؛

é کلاژ خودروی رنو L90؛
é آشنایی با اصول و مبانی جعبه دندة نوع معمولی؛

é روش پیاده و س��وار کردن جعبه دندة خ��ودروی L90 از روی 
خودرو؛

é آشنایی با کوپلینگ های پولوس خودروهای محرک جلو؛
é روش پیاده و سوار کردن پولوس ها؛

é روش تعمیر جعبه دندة رنو L90؛
é آشنایی با انواع تعلیق در خودروها؛
é سیستم تعلیق خودروی رنو L90؛
é آشنایی با سیستم فرمان خودرو؛
é سیستم فرمان پرقدرت رنو L90؛
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é آشنایی با سیستم ترمز خودرو؛
é سیستم ترمز رنو L90 )ترمز معمولی(؛
é آشنایی با سیستم ترمز ضدقفل ABS؛

é سیستم ترمز ABS در خودروی رنو L90؛
é آشنایی با سیستم سوخت رسانی انژکتوری الکترونیکی؛

é سیستم سوخت رسانی رنو L90؛
é دستگاه های الکتریکی خودرو.

ویژگی های ساختاری و محتوایی کتاب
ب��ه ویژگی های کتاب می ت��وان از دو منظر کلی »س��اختار« و 
»محتوای علمی« آن توجه کرد. آنچه که از بررسی اجمالی کتاب 
مشهود اس��ت و می تواند نشانگر هم س��ویی با محتوای آموزشی 
حوزة مکانیک خودرو باش��د و نیازهای هنرجویان1 و هنرآموزان2 
رش��تة مکانیک خودرو را در آموزش رسمی کش��ور فراهم آورد، 

به صورت زیر قابل ذکر است:
1. آموزش اصول و مبانی نظری و کارگاهی بخش های گوناگون 
خودروها در فصل اول بخش دوم و فصل های اول، س��وم، پنجم، 
ششم، هشتم، دهم، دوازدهم و چهاردهم بخش سوم، و فصل اول 

بخش چهارم کتاب آمده است.
در ای��ن مباح��ث، مؤل��ف س��عی در توضیح و تش��ریح فناوری 
به کاررفته در قسمت های مختلف خودروها را داشته و در مواردی 
نیز به عملیات کارگاهی سازوکارهای جدید اشاره کرده است. در 

صفحة 259 کتاب چنین می خوانیم:
é » محل تکیه گاه کاسه نمد را از نظر تمیزی و نداشتن سائیدگی 

کنترل کنید و کاسه نمد را عوض کنید.
é خار فنری سر پولوس )7 در شکل 7� 6( را عوض کنید.

é پیچ های پایة کمک فنر را ببندید و با گش��تاور 105 نیوتن متر 
سفت کنید.

é مهرة توپی را ببندید و آن را با گش��تاور 280 نیوتن متر سفت 
کنید.

é مهرة سیبک فرمان را ببندید و با گشتاور 37 نیوتن متر سفت 
کنید.
و...«

2. آموزش تعمیر و نگهداری خودروی L90 در فصل اول بخش 
اول، فصل های دوم و س��وم بخش دوم، فصل ه��ای دوم، چهارم، 
هفتم، نهم، یازدهم و س��یزدهم بخش س��وم و فصل سوم بخش 
چهارم کتاب مطرح ش��ده اس��ت. در این فصل های کتاب، مؤلف 
اص��ول و مبانی مرتبط با تعمیر و نگه��داری بخش های گوناگون 
خ��ودروی L90 را مورد توجه قرار داده و تلاش کرده اس��ت که 
ب��ا بیان واضح و روش��ن، نحوة عملکرد هر بخش را بررس��ی کند 
و تعمیر قس��مت های مختلف خ��ودرو را توضیح دهد که این امر 
می تواند مخاطب را برای کس��ب شایس��تگی انجام کار کارگاهی 

کمک و یاری دهد.
توضیح سیستم سوخت رس��انی انژکتوری الکترونیکی و اجزای 

آن، به همراه عیبیابی این سیستم، از دیگر مشخصه های مطلوب 
کتاب است که مخاطب را به خود جذب می کند. در صفحة 572 
کتاب، در ارتباط با بررسی کدهای خطا در دستگاه عیبیاب چنین 

آمده است:
 MAP این کد مربوط به سنس��ور :DFO45 13� 9� 2� ک��ه«

است و با کدهای زیر همراه است:
DEF. 1. مدار باز یا اتصال کوتاه؛

DEF. 2. تغییرات فشار در مانیفولد هوا.«

این سنس��ور روی مانیفولد هوا نصب می شود و وظیفه دارد که 
فشار مانیفولد هوا را به ECU گزارش دهد. )شکل 16� 2(«.

در کنار کوشش و تلاش انجام یافته برای تولید این اثر و با توجه 
به ساختار فیزیکی و ش��کل ظاهری مناسب کتاب، لحاظ کردن 
نکات زیر در ویرایش کتاب ضروری احس��اس می ش��ود و انتظار 

می رود که مورد توجه قرار گیرد:
é تعیین اهداف رفتاری در ابتدای هر فصل از کتاب؛

é استفاده از شیوه های متنوع ارزشیابی؛
é توجه به کیفیت تصاویر از منظر وضوح و گویا بودن آن ها؛

é ویرایش ادبی کتاب؛
é توضیح اصطلاحات در پاورقی؛

é فهرست منابع و مآخذ.
 

 پی نوشت ها
1 و 2. در شاخة تحصیلی فنی وحرفه ای و کاردانش، دانش آموز با عنوان »هنرجو« و معلم با 

عنوان »هنرآموز« شناخته می شود.
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نویسنده: مجتبی مظفری
ناشر: انتشارات مدرسه، 110 صفحه، چاپ اول، 1392

 
»بحران« واژه ای اس��ت که معم��ولًا مقابل نظ��م و تعادل قرار 
می گی��رد و به حالات و وقایعی گفته می ش��ود که وضعیت عادی 
یک سیس��تم و موقعیت را دچ��ار بی نظمی و به هم ریختگی کند. 
»دبیرخان��ة راهبرد بین المللی برای کاهش خطر بلایا«، وابس��ته 
به »س��ازمان مل��ل متح��د«، در جدیدترین بیانیة خ��ود بحران 
را از هم گس��یختگی ج��دی در عملکردهای ی��ک جامعه که به 
خسارات انسانی، سرمایه ای و یا زیست محیطی می انجامد، تعریف 
می کند. همچنین، براس��اس تعریف »بانک داده های پایة بحران 
و فوریت ه��ا«، بح��ران عبارت اس��ت از موقعیت ی��ا حادثه ای که 
پاسخ گویی بدان فراتر از ظرفیت های موجود است و برای مدیریت 
و کنترل آن، به درخواس��ت کم��ک از خارج از محل وقوع بحران 
نیاز اس��ت. بحران را می توان از نظر ماهیت )طبیعی، غیرطبیعی 
یا انسان ساخت(، از نظر منش��أ )خارجی یا داخلی(،  از نظر شیوة 
بروز )ناگهان��ی یا تدریجی( و از نظر پایداری )گ��ذرا یا ادامه دار( 

تقسیم بندی و تعریف کرد.
از طرف دیگر، جمهوری اس��لامی ایران به لحاظ جغرافیایی در 
موقعیتی قرار دارد که در معرض انواع بلایای طبیعی و غیرطبیعی 
قرار گرفته اس��ت. لذا ب��ه آمادگی کامل هر ی��ک از افراد و آحاد 
ملت در همة زمان ها برای کاهش خسارات احتیاج داریم. بنابراین 
تلاش در این زمینه، چه به جهت افزایش شناخت و چه به لحاظ 
افزایش مهارت مردم، کاری مبارک و پس��ندیده به شمار می آید و 
لازم اس��ت، از همة کسانی که در این راه خدمتی ارائه می دهند،  
تش��کر و قدردانی کرد. کتاب در چهار فصل )حدود 110 صفحه( 
برای کارکنان مدرس��ه تهیه ش��ده اس��ت. فصل اول به بحران و 
وظیفة مدیران بحران، فصل دوم به آمادگی و تشکیل تیم بحران 
پیش از وقوع بحران، فصل س��وم به مداخلات مدیریت بحران در 

زم��ان آغاز و حین بحران، فصل چهارم ب��ه مداخلات روانی پس 
از بح��ران به طور خلاصه پرداخته اس��ت. در پایان کتاب نیز پنج 
پیوس��ت ارائه شده که حاوی اطلاعات و پرسش نامه های مناسبی 
برای معلمان است. از ویژگی های مثبت کتاب مذکور، روان بودن 
متن، توجه به بعد روان ش��ناختی مدیری��ت بحران، مخاطب قرار 

دادن معلمان و کارکنان مدرسه، و رویکرد کاربردی آن است.
اما به نظر می رسد که ضرورت داشت، برای شروع مطلب و ایجاد 
آمادگ��ی در مخاطب ب��رای مطالعة کتاب، ابت��دا موضوع تعریف 
و تبیین می ش��د. یعنی تاریخچه ای از بح��ران در ایران و جهان، 
مدیریت بحران در کشورهای مختلف و ایران، ساختارهای اداری 
موج��ود در این زمینه در ایران، و نحوة رویارویی آموزش وپرورش 
و مدارس با بحران بیان می ش��د تا خوانن��دگان، به ویژه کارکنان 
م��دارس، به ش��ناختی از این موضوع برس��ند و مطالب کتاب را 
در تکمی��ل آموزش های خود بدانند. همچنین، با عنایت به اینکه 
رویک��رد کتاب کاربردی اس��ت، س��اختار و طبقه بن��دی مطالب 
آن به بازنگ��ری مجددی نیاز دارد. زیرا به نظر می رس��د، رویکرد 
روان شناسانه به موضوع، بر سایر جنبه های آن، از جمله مدیریت، 
جامعه شناس��ی، اطلاع رس��انی، حفاظت و امنیت، و... غالب شده 
است. گرچه در نگاه کاربردی نیز جای مطالب دیگری خالی است.
لذا به نویسندة محترم در ویرایش و بازنگری کتاب، اضافه کردن 

مطالبی با عنوان های زیر را پیشنهاد می کنیم:
1. تعری��ف دقی��ق بحران و انواع س��طوح و ابع��اد آن، به همراه 

تاریخچة مختصری از بحران در ایران و جهان.
2. اقدامات مشخص و گام به گام در جهت پیشگیری قبل از وقوع، 

مرحلة آمادگی و حین بحران، و پس از آن در زمان بازسازی.
3. معرفی سازمان های مرتبط با بحران و شرح وظایف و عملکرد 

آن ها و نحوة تعامل آن ها با مدرسه.
4. ارائ��ة ی��ک نمونه مثال فرضی از بحران در مدرس��ه و تبیین 

وظایف هر یک از عناصر مدرسه.

کتابی کاربردی با رویکردی روان شناختی
غلامرضا حمیدزاده
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