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معلمان علاقه مند روی صندلی داوری
سمانه آزاد

ورودمعلمانعلاقهمندبهچرخةداوري
بابرگزارينخستينكارگاه،كتابهايآموزشيوتربيتي

اشاره
طرح سامان دهي کتاب های آموزشی سابقه ای شانزده ساله دارد. 
ش��انزده  سال اس��ت که کارشناسان دفتر انتش��ارات و تکنولوژی 
آموزش��ی، کتاب های رس��یده به دبیرخانه را بررس��ی می کنند و 
آن هایی که امتیاز لازم را کسب کرده اند در کتاب نامه رشد معرفی 

و كتاب نامه به مدارس کشور ارسال می شود.
گرچه در طول 16 س��ال گذش��ته همواره از معلم��ان با تجربه در 
ارزیابي این كتاب ها بهره گرفته شده است، اما امسال براي نخستین 
بار، معلمان توانس��تند به خواس��ت و علاقه خود در كارگاه آموزشي 
داوري ش��ركت جویند و در صورت طي ك��ردن موفق كارگاه، به 
سلك ارزیابان دبیرخانه س��امان دهي درآیند. مباحث این كارگاه 
در دو نشس��ت چند س��اعته دنبال و با دو كار عملي تكمیل شد. 
ب��ا عنایت به مباحث مهمي كه در این نشس��ت ها مطرح ش��د و 
مي تواند براي مؤلفان و ناشران كتاب هاي آموزشي باشد، گزارش 
فشرده اي از  نخستین نشست این كارگاه را برایتان آماده كرده ایم 

كه مي خوانید. 

افزايش توليد کتاب؛ فرصت ها و تهديدها
در ابت��دای ای��ن کارگاه، فريبا کي�ا معاون دفتر انتش��ارات و 

تکنولوژی آموزشی درباره ضرورت 
توجه به کتاب های غیر درس��ی در 
کلاس و مدرسه گفت: »کتاب های 
غیردرس��ی به عن��وان عاملی برای 
ارتقای کیفیت آموزش در اس��ناد 
بالادستی مورد توجه قرار گرفته اند. 
معلمان هم به ضرورت مطالعه این 
کتاب ها واقف هستند. اما آنچه از ما 

به عنوان معلم و مسئول فرهنگی انتظار می رود آن است که برای 
انتخاب بهترین منابع از خرد جمعی استفاده کنیم و البته در این 
خ��رد جمعی از معلمان به عنوان مهم ترین و تأثیرگذارترین عامل 
آموزشی غافل نشویم. زیرا اثرگذارترین فرد در زندگی تحصیلی و 
حتی بعد از آن معلمان هستند. همان طور که یافته های پژوهشی 
نش��ان می دهند بی��ش از 75 درصد از اولی��ا و دانش آموزان برای 

انتخاب منابع مطالعه از معلمان کمک می گیرند.«
کی��ا در ادامه به معرف��ی اقدامات دفتر انتش��ارات و تکنولوژی 
آموزشی در زمینه سامان بخشی منابع آموزشی پرداخت و گفت: 
»عوامل بسیاری باعث شد تا سامان دهی منابع آموزشی و تربیتی 
از س��ال 1378 در س��ازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی آغاز 
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شود. از جمله اس��تقبال بیشتر دانش آموزان و خانواده ها در دوره 
بعد از انقلاب به منابع غیردرس��ی و نیز افزایش تولید این منابع. 
ای��ن افزایش به حدی ب��ود که دانش آموزان ب��رای انتخاب منبع 
مناسب دچار س��ردرگمی می شدند. این وضعیت هم یک فرصت 
اس��ت و هم تهدید. فرصت اس��ت از این جهت ک��ه منابع متنوع 
ب��رای ذائقه های گوناگون دانش  آموزان و متناس��ب با توانایی های 
آن ها وجود دارد، اما تهدید اس��ت چرا که همه وارد عرصة تولید 
می ش��وند در حالي كه معلوم نیس��ت چه می��زان از آن ها مبتنی 
بر اهدافی اس��ت که برای فرزندانم��ان در آموزش وپرورش تعیین 
شده اس��ت؛ به گفته معلمان برخی از منابع مطالعاتی غیردرسی 
تلاش های آن ها را در آموزش موضوعات و مفاهیم ابتر می کند.«

وی اف��زود: »همه این مس��ائل آموزش وپرورش را به این نتیجه 
رساند که سامانه ای را برای سامان دهی این تولیدات انبوه طراحی 
کند به طوری که این مناب��ع اهداف تعلیم وتربیت را دنبال کنند. 
ب��ه همین دلی��ل طرح��ی با عن��وان طرح 
سامان بخشی کتاب های آموزشی در سازمان 
پژوه��ش و برنامه ری��زی آموزش��ی مصوب 
شد. براس��اس این مصوبه قرار شد تعدادی 
از معلمان و کارشناس��ان آش��نا ب��ه برنامه 
درس��ی، منابع را ارزیابی کنند و پس از آن 
کتاب ه��ای مناس��ب به م��دارس و معلمان 
معرفی ش��وند. در نخستین دوره از برگزاری 
طرح سامان بخش��ی، در سال تحصیلی 79-
1378، از میان 100 عنوان کتاب رس��یده، فقط 18 عنوان کتاب 
حداقل امتیاز قابل قبول را کس��ب کرد. بر همین اساس، سازمان 
پژوه��ش و برنامه ریزی آموزش��ی به این نتیجه رس��ید که باید با 
تولید کنندگان منابع آموزش��ی تعامل و تبادل نظر داش��ته باشد. 
در همین راس��تا کارگاه ها و نشس��ت های بسیاری برگزار شد که 
در نتیجه آن ها اکنون به نقطه ای رس��یده ایم که حدود 60 درصد 
از کتاب هایی که به دبیرخانه می رس��ند، منابع مناسبی تشخیص 

داده می شوند و این یعنی رشد 42 درصدی.«

نقش بی بديل معلم در تشويق به مطالعه
معاون دفتر انتشارات و تکنولوژی آموزشی در ادامه به ضرورت 
مش��ارکت معلم��ان در فراین��د داوری کتاب ها و منابع مناس��ب 
پرداخت. وی در این باره گفت: »معلم ضمن اینکه می تواند نقش 
و کارب��رد یک کتاب را در کلاس ارزیابی کند، می تواند مهم ترین 
نقش را در فرهنگ س��ازی بهره گیری از منابع داشته باشد. نقشی 
که معلمان در تش��ویق به مطالعه و معرف��ی منابع دارند هنوز با 
هیچ چیز جایگزین نیست. از این رو، ابتدا از معلمان شهر تهران و 
علاقه مندان به این موضوع که بسترهای لازم برای داوری کتاب ها 
را دارند شروع کردیم تا با شرکت در این کارگاه ها به تدریج وارد 

جرگه کارشناسی منابع شوند.«
کی��ا درباره »کتاب نامه رش��د« نیز توضی��ح داد: »هر کتابی که 
به طرح سامان بخش��ی منابع آموزش��ی و تربیتی می رسد حداقل 

توس��ط دو کارش��ناس )میانگین 2/5 کارشناس( و حداقل 4 الی 
5 س��اعت توس��ط هر یک از آن ها کارشناس��ی می شود. مجموع 
کتاب های کارشناسی ش��ده در مجلدی با عنوان کتاب نامه رشد 
منتش��ر می ش��ود. این کتاب نامه برای صرفه جویی در وقت و نیز 
معرفی منابع مناس��ب به دانش آموزان، بهترین منبع است. شاید 
اکنون بس��یاری از معلمان با کتاب نامه آشنایی نداشته باشند اما 
انتظار داریم در پایان این دوره ها، آشنایی با کتاب نامه و نیز سایت 

سامان کتاب به صورت تصاعدی رشد کند.«

افزايش کيفيت فرايند ياددهی يادگيری؛ چگونه؟
دکتر محم�ود امانی طهرانی، 
مدی��ر کل دفتر تألی��ف کتاب های 
درس��ی در بخ��ش دیگ��ری از این 
کارگاه به راه ه��ای افزایش کیفیت 
اش��اره  یادگیری  یاددهی  فراین��د 
ک��رد. وی در این ب��اره گف��ت: »ما 
ب��رای خدمت به م��دارس راه های 
گوناگون��ی داری��م که ط��ی آن ها 

باعث بهبود وضعیت مدارس می شود. اما اگر بخواهیم برای بهبود 
وضعیت مدارس فقط بر یک نکته تمرکز کنیم، آن کیفیت فرایند 
یاددهی یادگیری اس��ت. کیفیت این فرایند اس��ت که به اهداف 

تعلیم وتربیت وصل است و ما را به قله می رساند.«
وی در ادامه با اشاره به »مثلث ارتقای احيای کلاس درس« 
اشاره کرد و افزود: »ما در سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی 
اس��تراتژی جدی��دی را ب��رای افزای��ش کیفیت فراین��د یاددهی 
یادگی��ری دنبال می کنیم. به همین منظور »مثلث ارتقای احیای 
کلاس درس« را ترسیم کرده ایم. با استفاده از این مثلث به دنبال 
تغییر کلاس های درس��مان هس��تیم. چرا ک��ه در فضای کنونی 
آموزش وپرورش سال هاس��ت که در عموم مدارس دولتی چیزی 
به نام مدرس��ه نداریم، فقط کلاس و آموزشگاه است. کارهایی که 
مدرس��ه را از کلاس متمایز می کند مانن��د فعالیت های گروهی، 
فعالیت های ایج��اد کننده انگیزه ش��خصی، گروه های یادگیری، 
بازی ها و نمایش های دس��ته جمعی مدت هاس��ت در مدارس کم 
ش��ده اند. بنابراین مدرسه به کلاس تقلیل یافته و باید کاری برای 

احیای کلاس انجام دهیم تا نقش رشددهنده خود را ایفا کند.«
مدیر کل دفتر تألیف کتاب های درس��ی در تش��ریح این مثلث 
گفت: »طراحی آموزش�ی؛ رس�انه های آموزش�ی پرشمار 
و برون داد س��ه ضلع این مثلث اند. طراحی آموزش��ی شبیه به 
طرح درس اس��ت یعنی س��ناریوی یادگرفتن یا مراحلي که باید 
برای رس��یدن ب��ه اهداف آن ه��ا را پیمود. در طراحی آموزش��ی 
خوب بهتر اس��ت اهداف از جنس شایستگی باشند، یعنی تلفیق 
دان��ش و مهارت و نگرش یا به تعبیر برنامه درس��ی ملی تلفیقی 
از تفکر، ایمان، علم، عمل و اخلاق. با طراحی آموزش��ی مناس��ب 
پله هایی امن پیش روی همه دانش آموزان گذاش��ته می ش��ود تا 
مسیر یادگیری و رسیدن به قله برای همة آن ها هموار شود. البته 

دکتر امانی: اگر بخواهيم 
برای بهبود وضعيت 

مدارس فقط بر يک نکته 
تمرکز کنيم، آن کيفيت 

فرايند ياددهی يادگيری 
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نقطه رس��یدن، نقطه تیز و برنده ای نیس��ت بلکه دانش آموزان به 
سطوحی از اهداف دست پیدا می کنند. طراحی آموزشی مناسب 
ویژگی ه��ای دیگری ه��م دارد از جمله اینکه باید س��طوح بالای 
یادگیری را ایجاد کند؛ با اجرای آن دانش آموزان احس��اس مفید 

بودن کنند؛ به زندگی متصل باشد و...«
امانی افزود: »در طراحی آموزش��ی مناس��ب بای��د به این نکات 
توجه داش��ت که چند منبع برای طراحی آن استفاده شده و این 
منابع چقدر اعتبار داشته اند؟ در این طراحی آموزشی چقدر تولید 
مفهوم ص��ورت می گیرد؟ و چقدر از ب��ار یاددهی یادگیری روی 
دوش یادگیرنده قرار می گیرد؟ در پاس��خ به این س��ؤالات اس��ت 
که الگوی تدريس هم مطرح می ش��ود. ط��ی تحقیقی در پنج 
اس��تان ایران مشخص ش��د معلمان ما تنها از روش های تدریسِ 
س�خنرانی و پرسش و پاسخ غيرحرفه ای استفاده می کنند. 
همین تحقیق در اس��ترالیا نش��ان داده كه معلم��ان از پنج الگو 
اس��تفاده می کنند.  بنابراین معلم��ان ما باید در این زمینه تلاش 
بیش��تری داشته باشند تا به طراحی آموزشی مناسبی دست پیدا 

کنند.«

کتاب درسی، لازم اما ناکافی
دکتر امانی در توضیح ضلع های دیگر این مثلث به رس��انه های 
آموزشی پرشمار پرداخت و گفت: »در طراحی های آموزشی جدید، 
کتاب درسی نمی تواند تنها بازیگر باشد. رسانه های آموزشی یعنی 
درس ها نیاز به فیلم، عکس، فایل صوتی، تکه های روزنامه و مجله 
و دیگ��ر قالب های متنوع دارند. پاره ای از این ها می تواند تولیدات 
دیگران باشد که ما آن ها را صید کرده ایم اما بقیه باید از تولیدات 
خودمان باش��د. در واقع معلمان باید در تابستان با شناسایی این 

رسانه ها، تدارک سال تحصیلی خود را ببیند.« 
س��ومین ضلع مثلث ارتقای احیای کلاس درس تأکید بر برون 
داد اس��ت. امانی در این زمینه توضیح داد: »یادگیری باید منجر 

به تولید و ارائه شود. چرا که آنچه دانش آموزان را در مدرسه رشد 
می دهد عرضه و ارائه اس��ت. زمانی گفته می شد عرضه بخشی از 
مسیر یادگیری اس��ت اما امروز می گویند هدف است؛ یعنی ارائه 
وجهِ هدفی دارد. ارائه به لحاظ بستر، مخاطب و قالب متنوع است. 
مثلًا ارائه می تواند برای بخش��ی از کلاس یا مدرسه یا حتی اولیا، 

در قالب ها و بستر های گوناگون هنری، ادبی و.... باشد.«
مدیرکل دفتر تألیف کتاب های درسی درباره نقش سامان بخشی 
منابع آموزشی و نقطه مشترک آن با مثلث ارتقای احیای کلاس 
درس ادامه داد: »وقتی س��راغ رس��انه های آموزشی پرشمار می 
رویم؛ یا می خواهیم طراحی آموزش��ی خوبی داش��ته باشیم و به 
فکر ارائه خوب هستیم، پای کتاب ها به میان می آید اما کتابی که 
این مثلث را تقویت کند. چون کتابی که این مس��یر را سد کند، 
راهزن اس��ت. مثلًا فعالیتی در کتاب داده شده تا دانش آموزان به 
تولید مفهوم برس��ند اما کتابی مانند حل المسائل ها این مسیر را 
سد می کنند. از سوی دیگر آرزو داریم در باب هر یک از مفاهیم و 
درس های هر یک از کتاب های پایه های گوناگون بتوانیم منابعی 
را ب��ه دانش آموزان معرفی کنیم. در آن صورت می توانیم مطمئن 

شویم که توانسته ایم بستر فرایندهای یادگیری را فراهم کنیم.«

به گزينی کتاب ها با کمک معلمان
در ادامه نخستی���ن ک��ارگ���اه 
آموزش��ی و تبیینی برای مشارکت 
معلمان دوره ابتدایی جهت داوری 
کتاب های آموزشی و تربیتی، محمد 
ناصری مدی��ركل دفتر انتش��ارات 
و تکنولوژی آموزش��ی ب��ا معلمان 
سخن گفت. وی خطاب به معلمان 
حاضر در این کارگاه گفت: »وزرات 

آموزش وپرورش از میان انبوه کتاب هایی که به وزارت ارش��اد ارائه 

41   رشد جوانه |  شمارۀ 50 |  زمستان 1394 |



و چاپ می ش��وند، با مکانیزمی ارزیابی و کتاب های مناس��ب را در 
کتاب نامه رش��د معرفی می کند. شأن ش��ما به عنوان داور وزارت 

آموزش وپرورش برای کتاب هایی است که منتشر شده اند«.
ناص��ری درب��اره علت فراین��د داوری و معرفی آثار مناس��ب به 
مخاطب��ان افزود: »بخش قاب��ل توجهی از بازار نش��ر کتاب های 
آموزشی و کمک آموزشی مربوط به دوره ابتدایی است. عقل سلیم 
حکم می کند از این آش��فته بازار انبوه، آثار مناس��ب را گُل چین 
کنی��م؛ کاری که حت��ی یک کتاب ف��روش هم ب��رای راهنمایی 
مخاطبانش انجام می دهد. وظیفه ذاتی آموزش وپرورش و سازمان 
پژوه��ش و برنامه ریزی آموزش��ی اس��ت که کتاب های مناس��ب 
را ب��ه مخاطبان خ��ود معرفی کند. البته هی��چ اجباری در خرید 
آثار معرفی ش��ده نیس��ت اما فکر می کنید هم��ه چیزهایی را که 
دانش آموز باید بداند کتاب درس��ی آموزش 
می ده��د؟ همان طور که دکت��ر امانی گفت 
نقش رس��انه امروزه خیلی مهم است گرچه 
اکن��ون در جامعه ما مهم ترین ش��ان کتاب 
اس��ت. در نتیجه برای اینکه یادگیری خوب 
اتف��اق بیفتد باید کتاب هایی را که به برنامه 

درسی کمک می کنند معرفی کرد.«
وی درباره نقش معلمان در چرخة داوری 
آثار مناس��ب گفت: »مناسب ترین فرد برای 
معرفی آثار مناس��ب به دانش آموزان معلم اس��ت. معلم است که 
می دان��د ذائقه دانش آموزان امروز چیس��ت؛ چه نیازی دارد و چه 
می خواهد بنابراین در انتخاب کتاب مناس��ب تش��خیص درستی 
دارد. البت��ه منظور از کتاب، اثری اس��ت که ب��ه فرایند آموزش و 
تربیت کمک کند که مختصات خاص خود را دارد و تنها به کتاب 
درسی که بخش بسیار کوچکی از آموزش است محدود نیست.«

ضرورت آشنايی با برنامه درسی در داوری آثار
ای��ن کارگاه، خس��رو  ادام��ه  در 
داودی، از مؤلفان کتاب های درسی 
ریاضی، معلم��ان را با نحوه ارزیابی 
کتاب ها آش��نا کرد. اما نخس��تین 
موضوعی که او بر آن تأکید داشت 
لزوم آشنا ش��دن معلمان با برنامه 
درسی هر حوزه بود، چرا که به نظر 
او نخس��تین معیار کتاب مناس��ب 
در سامان بخش��ی منابع آموزش��ی، هماهنگی آن با برنامه درسی 
است. داودی در باره انواع برنامه درسی توضیح داد: »در نظام های 
آموزشی دنیا با سه نوع برنامه درسی رو به رو هستیم:  غیرمتمرکز، 
نیم��ه متمرکز و متمرکز. برخی کش��ورها مانن��د ایالات متحده 
آمریکا و آلمان برنامه درس��ی غیر متمرکز دارند یعنی برنامه های 
درس��ی در هر ایالت و منطقه متفاوت اس��ت. حتی سال هایی که 
دانش آموزان در این مناطق درس می خوانند هم متفاوت اس��ت. 
اما کشورهایی مانند ژاپن و انگلستان برنامه درسی نیمه متمرکز 

دارند. یعنی برنامه درس��ی ملی است اما تولید کتاب های درسی 
را به ناش��ران می س��پارند. در واقع کارشناس��ان مدارس از میان 
کتاب های تولید ش��ده حق انتخاب دارند. برنامه درس��ی متمرکز 
هم مانند برنامه ای است که در ایران شاهدش هستیم. یعنی یک 

برنامه درسی و یک کتاب درسی برای همه کشور وجود دارد.«
داودی نخس��تین گام در تولی��د برنام��ه درس��ی را فلس��فه 
آموزش وپرورش دانست و افزود: »برای نوشتن برنامه درسی ابتدا 
باید فلسفه آموزش وپرورش مشخص شود. خوشبختانه چند سال 
پیش فلس��فه آموزش وپرورش مختص خودم��ان را تولید کردیم 
که متناس��ب با شرایط خودمان است. در سند برنامه درسی ملی 
به روش ها هم پرداخته ش��ده و برنامه درسی دوره های مختلف از 
روی این س��ند نوشته می ش��ود. برنامه برخی درس ها فقط برای 
دوره خاصی نوش��ته می ش��ود مانند علوم. اما بعضی دروس برای 

همه پایه ها و دوره ها تولید می شود مانند ریاضی و فارسی.«

برنامه درسی فقط کتاب درسی نيست
خس��رو داوودي وجود دي�د و نگاه برنام�ه ای را برای داوری 
کتاب ها ضروری دانس��ت و گفت: »باید به برنامه  درسی به عنوان 
یک پازل نگاه کرد که فقط به کتاب درسی محدود نیست. کتاب 
درس��ی فقط یک قطعه از این پازل اس��ت. در گذشته معلمان ما 
بیشتر کتاب محور بودند اما ما تلاش داشتیم که آن ها را به سمت 
برنامه محوری س��وق دهیم تا با قطعات دیگر پازل برنامه درس��ی 
آش��نا ش��وند. قطعات دیگر پازل برنامه درس��ی موارد بسیاری را 
شامل می شود از جمله: کتاب راهنمای معلم، نرم افزار دانش آموز، 
فیلم دانش آموز، کتاب ارزش��یابی، بسته های دست ورزی، مجلات 
آموزشی، سایت های آموزشی، کتاب های کار و تمرین و کتاب های 
کمک آموزش��ی که دید وسیع تری نس��بت به کتاب درسی دارند 
مانند کتابی که درباره معرفی دانشمندان ریاضی یا دانستنی های 
ریاضی منتشر می شود. در واقع کتاب کمک آموزشی مانند فصل 
به فصل کتاب درسی نیست اما برای معلمان و دانش آموزان قابل 
اس��تفاده است و بیش از آنکه در قید کتاب درسی باشد به برنامه 

درسی پایبند است.«

هماهنگ و همگام با برنامه درسی
خس��رو داودی در ادامه بر هم خوانی کتاب های کمک آموزش��ی 
با برنامه درس��ی تأکید کرد و افزود: »ش��رط اینکه قطعات پازل 
برنامه درس��ی خوب عمل کنند این اس��ت که با برنامه درس��ی 
هم خوان باشند. یعنی کتاب درسی، کمک آموزشی، فیلم، مجلات 
و... زمانی مورد تائید ماست که معیارهای برنامه درسی را مدنظر 
داشته باش��د. مهم ترین کاری که ش��ما به عنوان داور کتاب های 
کمک درس��ی باید انجام دهید تشخیص هماهنگی و انطباق این 
آثار با برنامه درسی است. در واقع از شما انتظار می رود تشخیص 
دهید آثاری که به دس��تتان رسیده قطعه خوبی برای پازل برنامه 
درس��ی هست یا نه. ش��اید کتابی خیلی خوب باشد اما منطبق با 

برنامه درسی نباشد بنابراین باید آن را رد کنید.«

ش
زار

گ

کيا: به گفته معلمان 
برخی از منابع مطالعاتی 

غيردرسی تلاش های 
آن ها را در آموزش 

موضوعات و مفاهيم ابتر 
می کند
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داودی گفت: »از سوی دیگر انتظار داریم کتاب هاي كمك درسي 
به زوایایی از برنامه درس��ی توجه داشته باشند که در کتاب های 
درس��ی مغفول مانده اند یا کمتر به آن ها پرداخته ش��ده اس��ت. 
کتاب درسی نمی تواند به همه جنبه های برنامه درسی به تفصیل 
بپردازد؛ اینجاست که ناشران باید این خلاء را پر کنند چون حجم 

و گنجایش ما در کتاب درسی محدود است.«
معیارهای دیگری که در داوری کتاب های رس��یده به دبیرخانه 
سامان بخشی منابع آموزشی لازم است، موضوعی بود که داودی به 
آن اشاره کرد: »بعد از انطباق با برنامه درسی، وضعیت ظاهری و 
هنری آثار هم مهم هستند، مانند کیفیت مطلوب هنری، توجه به 
سفیدخوانی، صفحه آرایی مناسب، انطباق تصاویر با فرهنگ مان، 
ابعاد و جنس کاغذ کتاب، توجه به استانداردهای تألیف و تدوین 
و مخاطب شناس��ی کتاب. بدین معنی که زب��ان کتاب با مخاطب 
آن هماهنگ باش��د. ممکن است مخاطب کتابی، دانش آموز سوم 
دبس��تان باشد اما نویس��نده از واژگانی اس��تفاده کرده باشد که 
متناسب با سن و گنجینه لغات دانش آموزان سوم ابتدایی نباشد. 
یعنی باید تناسب محتوا با سن مخاطب و توانای هایی آن  ها را در 
نظر بگیریم. به طور کلی در داوری کتاب ها، بخش محتوایی 120 

امتیاز و بخش ظاهری 80 امتیاز دارد.«
مؤلفه های برنامه درس��ی معیار دیگ��ری بود که داودی بر آن ها 
تأکید داش��ت. وی با بیان اینکه هر برنامه درس��ی 4 مؤلفه اصلی 
دارد گف��ت: »رويک�رد؛ هدف و محت�وا؛ روش تدريس و در 
نهایت ش�يوه های ارزشيابی مهم ترین مؤلفه های برنامه درسی 

هستند. منظور از رویکرد، نگاه برنامه درسی است. مثلًا در رویکرد 
برنامه های جدید س��بک های یادگی��ری دانش آموزان مورد توجه 
قرار می گیرد یا یک موضوع به چند روش عنوان می ش��ود یا ابتدا 
بازنمایی ه��ای گوناگون از یک مفه��وم گفته و بعد مفهوم معرفی 
می ش��ود. رویکرد برنام��ه مهم ترین مؤلفه و در واقع نخ تس��بیح 

برنامه است.«
وی اف��زود: »هدف و محت��وا هم بر تطابق 
محتوای آثار رس��یده با اهداف برنامه درسی 
تأکی��د دارد. در واق��ع وقت��ی بدانید اهداف 
مهارتی در برنامه جدید درس ریاضی مدنظر 
اس��ت، در داوری کتاب ها ب��ه این نکته هم 
توجه خواهید داش��ت. روش تدریس برنامه 
جدید روش فعال در آموزش ریاضی اس��ت. 
اگر کتابی به دست شما رسید که مانعی برای 
طی این مس��یر اس��ت باید از چرخه داوری 

کنار گذاش��ته ش��ود چون مغایرت آش��کار با برنامه درسی دارد. 
ش��یوه های ارزشیابی هم در برنامه جدید بر روش توصیفی تأکید 
دارد. از ای��ن رو اگر کتابی همچنان روش��ی غی��ر از این را در پی 

می گیرد با معیارهای ما هماهنگی ندارد.«
خس��رو داودی، در پایان تأکید کرد: » ش��ما معلمان، به عنوان 
داوران طرح سامان بخش��ی منابع آموزشی، باید این رویکردها را 
به خوبی بشناس��ید ت��ا بتوانید داوری منصفانه و دقیقی داش��ته 

باشید.«

داودی: در سند برنامه 
درسی ملی به روش ها 
هم پرداخته شده و 
برنامه درسی دوره های 
مختلف از روی اين سند 
نوشته می شود
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